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A Ferdinand de Saussure,

o mestre, cujo legado deu um novo impulso a esta
fascinante ciéncia, a Linguistica.
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Apresentacao

Linguistica em perspectiva é um livro com capitulos independentes, orga-
nicamente vinculados a problemas de linguagem/lingua ou discurso enfren-
tados em trabalhos de anélises de fendmenos diversos na drea de linguistica,
literatura e ensino. O livro tem por objetivo iniciar e atualizar o estudante de
pos-graduagdo em areas interdisciplinares que se valem em suas pesquisas e
intengdes de estudo de uma discussao no campo da linguagem, além de analise
de corpus, documentos e textos numa perspectiva linguistica, sintdtica, discur-
siva, semiotica, literaria, funcional, cognitiva ou textual.

O estudante de pds-graduagdo cada vez mais se vé instigado a incluir em
suas pesquisas textos e depoimentos de natureza diversa, aos quais tem dado
tratamento apenas semanticos superficiais. Pra tanto, a proposta do livro tem
como objetivo dar uma primeira orientagiao de percurso na formulagdo de
projeto, estudos aprofundados, levantamento de questdes-problema sobre o
material textual de que dispoe.

Dirige-se mais especialmente ao professor de portugués e literatura, en-
volvido, em suas aulas, no desafio de associar o uso da lingua aos contextos
de criagdo com a lingua, mas também as questdes formais pertinentes ao uni-
verso daqueles que querem se especializar em questdes linguisticas na inteira
complexidade e diversidade de seus campos, da fonética a sintaxe, do discurso
a cognicdo.

O livro cumprira seus objetivos se responder ou orientar o leitor a encarar
a complexidade da linguagem a partir de um ponto de vista especifico. As-
sim, entendemos que a contribui¢do de cada um dos autores, estudiosos que
sao dos fendmenos linguisticos e discursivos, é significativa e vem se juntar a

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 12 @ 17/02/2017 11:14:29



outros trabalhos em igual perspectiva dentro da ja vasta produgdo bibliogra-
ticadisponivel.

Assim, o leitor terd a sua disposicdo, capitulos orientados dentro de per-
guntas tais como: para atuar dentro de uma determinada area de interesse de
que conceito(s) de linguagem (ou de lingua) o pesquisador e estudante se ser-
vem? Com quais tedricos vao lidar? Que dimensao o problema da linguagem
assume em suas pesquisas e como organizarao uma discussdo nesse sentido?
Enfim, de que concepgio de linguagem partirdo para falar dela, de suas divi-
soes, limitacdes e que problemas serdo enfrentados?

Linguistica em perspectiva se aplica de forma coerente a diversidade de
pontos de vista desta que é a ciéncia com mais “problemas” relativamente a
delimitagao do seu objeto, isto ¢, ao ponto de vista que se deve assumir quando
se o elege em pesquisas. Desde quando o linguista suigo Ferdinand de Saus-
sure proporcionou vir a publico o Curso de Linguistica Geral delimitando o
campo, o objeto e a metodologia, os estudos ndo cessam de evoluir em mul-
tiplas diregdes. E nesses termos que ja no primeiro capitulo, de autoria dos
organizadores, se oferece um panorama da transformagao do objeto, tomado
em perspectivas multiplas, formulando assim um amplo painel da linguistica
da Grécia e Roma antigas até a modernidade, pontuando os avangos e sistema-
tizagdes dos problemas abordados no trato com a lingua e com a linguagem.
Esta parte constitui o que foi definido como um Predmbulo, ou um painel
introdutorio do vasto campo da linguistica como ciéncia.

Na sequéncia, temos a parte denominada LINGUISTICA DA FORMA
com trés capitulos, o primeiro do linguista e fil6logo José Pereira da Silva, dis-
correndo sobre a diacronia nos estudos de lingua tendo como ponto de partida
o Curso, de Saussure, obra capital que agora completa 100 anos de editado. Em
seguida, a presente obra mergulha em uma concepgio da linguistica formal
nos capitulos em dupla autoria das professoras Ana Claudia Machado Teixei-
ra e Mariangela Rios de Oliveira sobre padrdes construcionais de base locati-
va na perspectiva do texto e da gramatica do portugués. A professora Eliete
Silveira colabora, por sua vez, no terceiro e ultimo capitulo desta se¢ao, com
seus estudos sobre as contribui¢des da fonologia para o ensino da acentuagdo
de palavras. Esta se¢ao, portanto, se encerra com contribui¢des relevantes da
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linguistica da forma em duas de suas areas capitais, a fonética e a sintaxe.

A terceira se¢do intitulada LINGUISTICA COGNITIVA traz também
trés capitulos. A professora Patricia Teles estuda as relagdes entre a cogni-
¢do e a linguagem no ensino de lingua portuguesa, estudo que se completa
com as consideragdes da professora Ana Poltronieri sobre a escola socio-
cognitiva e seus preceitos fundamentais. A se¢do se conclui com o estudo
da professora Roza Palomanes sobre a metacognigdo e o ensino de géneros
textuais de base argumentativa reunindo dois importantes temas que in-
fluenciardo o ensino.

A quarta se¢do prioriza a LITERATURA E ENSINO DE LINGUAS, na
qual a professora Maria Amélia Dalvi nos fala de uma educacéo linguisti-
co-literaria como forma de alertar o professor e a escola na elaboragao de
contetidos e metodologias que retomem o aprego pela literatura entre os
nossos alunos. O professor Pedro Lyra esbo¢a um quadro elucidativo sobre
a linguagem poética em face das outras linguagens, listando e discutindo
uma série de procedimentos discursivos pertinentes a poesia e a0 poema
a serem desenvolvidos em aula. Conclui-se com a professora Ana Lucia
Lima da Costa resgatando o nome da ficcionista Maria Alice Barroso, na-
tural do Norte fluminense, ao recuperar nao sé os textos de sua ficgdo mas

os interdiscursos histéricos locais.

Enfim, na se¢do intitulada POLITICAS LINGUISTICAS E O LIVRO
DIDATICO, os autores-pesquisadores reativam as politicas de ensino da
lingua portuguesa. Como sabemos, lingua portuguesa é matéria difusa,
entrecortada pelo ensino normativo e pela produgdo de textos e leitura,
tendo como suporte uma série de instrugées metodologicas produzidas
dentro dos PCN-Parametros Curriculares nacionais. O capitulo foi meto-
dicamente elaborado pelo professor Thiago Soares de Oliveira, em levan-
tamentos exaustivo de questoes do ENEM.

O capitulo seguinte, a cargo do professor Thiago Eugénio LoredoBetta
indagando a contribui¢do do livro didatico, tarefa para a qual ele tragou
uma genealogia das for¢as politicas que o difundiram no Brasil,além de
seus usos atuais. Por fim, as professoras Monique Teixeira Crisdstomo e
Andressa Teixeira Pedrosa Zanon discorrem sobre a natureza hipertextual

14
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do livro didatico de portugués em fun¢ao do desenvolvimento das tecno-
logias da comunicagao.

Assim, o presente livro espera ter contribuido com a discussao cada vez
mais produtiva que as teorias do texto e do discurso tém proporcionado
ao ensino.
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1

Breve panorama da linguistica:
primeiros passos

Sérgio Arruda de Moura
Eliana Crispim Franca Luquetti
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A linguistica é j& uma disciplina secular. E também um campo do conhe-
cimento, ja que a abordagem da lingua e da linguagem remonta ha milénios.
Sua trajetdria histdrica retine filésofos, tedlogos e estudiosos dos mais diversos
campos situados em importantes momentos de descobertas e transformagoes
de paradigmas da cultura, da sociedade e da ciéncia.

Como ciéncia formalmente definida, ela completa agora exatos 100 anos, ja
que foi em 1916 que veio a lume o Curso de Linguistica Geral, livro pdstumo,
assinado por aquele que ¢ tido como o seu fundador, o linguista suico Ferdi-
nand de Saussure. A abordagem dos fendmenos da lingua sofreu uma guinada
substancial desde quando, da perspectiva histdrica e evolutiva que dominou seu
campo durante todo o século XIX, passaram a ser encarados na sua perspectiva
sistémica e formal, para em seguida fazer florescer um campo multiplo e inter-
disciplinar de abordagens em fungido do sujeito, da complexidade de géneros
textuais, do seu carater psiquico e social, enfim, de sua praxis englobante.

Tal investimento transformou radicalmente o panorama teérico e deu
ensejo a que se desenvolvessem estudos a partir do foco, primei-ramente do
sistema e, posteriormente, da fala e do discurso. Inimeros estudos a partir
desta mudanga de foco contribuiram a um s6 tempo para fundar uma cién-
cia nova - a Linguistica — e dinamizar e potencializar uma constelagao de
outras disciplinas complementares que procuraram dar conta de fendémenos
os mais diversos, entre eles os sociais, psiquicos, genético-bioldgicos, herme-
néutico-filosoficos, pragmaticos, discursivos, conversacionais, cognitivos.

De necessariamente acidentada, mas ndo menos gloriosa do que o percurso
de qualquer outra ciéncia, a Linguistica se distribui a contento por diversas

21
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outras disciplinas, preenchendo o vacuo metodologico em pesquisas dos
mais diversos setores das ciéncias humanas e sociais aplicadas que tenha
que examinar fendmenos sociais, politicos e culturais que envolvam a lin-
guagem e o discurso.

Tendo inicio com especulagdes no plano da filosofia — afinal foi com
Platdo no seu dialogo Crdtilo que as primeiras indagagdes sobre a lingua-
gem comecaram a tomar forma e participar do canone cientifico pelos sé-
culos afora -, a abordagem da lingua, linguagem e discurso nao cessa de
se reaparelhar, como a querer acompanhar os tempos. Os romanos em se-
guida, ainda na Antiguidade, assumem o comando, desta vez valorizando
o universo dos usos politicos da lingua uma vez que o foco se definiu na
constitui¢do das gramaticas. Na sequéncia, a Idade Média privilegia-se do
conceito de signo avant la lettre formulado por Santo Agostinho ao levar
para a teologia os universos da significagao. Na era moderna, os estudos
da lingua embasam o préprio conceito de nacionalidade. Compreende-se
a importancia da lingua em quesitos fundamentais como a soberania do
estado e a delimitacdo das suas fronteiras pelo quesito linguistico. E tam-
bém na era moderna que a literatura, mais do que nunca, passa a ter um
valor politico de fundagdo, o que da origem a filologia como importante
disciplina do campo. Enfim, até a prépria origem das linguas humanas, ou
uma protolingua, ganha relevo com o estudos dos seus dominios na sua
perspectiva historico-evolutiva, que dominou todo o século XIX.

Mas como toda ciéncia se desenvolve por alguma razdo, e esta se re-
veste tanto de aspectos praticos, quanto de aspectos especulativos, ambos
imprescindiveis, tentaremos responder a perguntas que faz todo iniciante
no estudo de uma ciéncia, a primeira das quais tdo somente: Para que serve
esta ciéncia, a Linguistica? Antes, porém, tentemos responder perguntas
acessodrias que constituiram tdo envolvente ciéncia. No trajeto, evocaremos
os principais pontos que retomam a linguistica estruturalista, esta mesma
linguistica que organizou o campo cientifico da linguagem e deu inicio a
todas as disciplinas deste vasto campo.

Em fungao dos estudos que se seguem, ancorados na diversidade em
que a linguistica se insere como ciéncia, trataremos do campo elucidando
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1 - Breve panorama da linguistica: primeiros passos

sua biparticdo em estudos sincronicos (de sistema, formal) e os diacro-
nicos (a lingua nos seu fator histérico-evolutivo, mas também filoldgico,
pragmatico, discursivo, filoséfico). Tal preocupagdo da-se no sentido de
organizar o vasto campo para que o leitor se situe de forma adequada em
cada um dos capitulos.

Linguistica: conceito, objeto, metodologia

A pergunta milenar - o que é e de onde vem a linguagem? — dd ensejo a
constatacao de que a faculdade da lingua e da linguagem sao fundantes, na
filosofia e na ciéncia. Desses pontos de vista, mais do que nunca préximos
de nos e de nossa época, esta pergunta provoca esse objeto multiplo de in-
vestigacao, e forgara ciéncia e linguagem a procurarem respostas e determi-
narem uma fronteira metodolégica. O primeiro termo desta busca devera
buscar a estrutura e a fungdo da linguagem humana, “captada enquanto
objeto de conhecimento, susceptivel de nos dar acesso nao apenas as leis
do seu préprio funcionamento, mas também a tudo o que releva da ordem
do social” (KRISTEVA, 1969, p. 13). Segundo a autora, toda especulagdo
em torno da linguagem constitui uma reflexdo sobre o seu carater de re-
presentacio; noutra perspectiva, esta especulagdo, ao estender-se pelo vasto
dominio das linguagens, originou o método cientifico de sua abordagem:

Primeiro, pretendeu-se conhecer aquilo que ja se
sabia praticar (a linguagem), e assim se criaram os
mitos, as crengas, a filosofia, a ciéncia da linguagem.
Em seguida, projectou-se o conhecimento cientifico
da linguagem sobre o conjunto da pratica social e
tornou-se possivel estudar como linguagens as diver-

sas manifestacoes significantes, estabelecendo-se as-
sim as bases de uma abordagem cientifica (id, p. 14).

Da especulagdo primeira sobre a linguagem entre os antigos até a nos-
sa época, a palavra-chave parece ser abordagem cientifica, como salienta
Kristeva. Também Lyons (1987, p. 15) se pergunta o que ¢é Linguistica para
responder que “é o estudo cientifico da lingua(gem)”, ou seja, da lingua e
da linguagem. A divisao da palavra linguagem desta forma - lingua(gem)
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- tem a ver com uma estratégia de tradugdo do inglés do livro de Lyons

(Language) na qual lingua e linguagem se traduzem por este mesmo vocdb. ~ Essa

) ) R _ palavra esta
Como pertinente ao campo ou conhecimento cientifico, linguagem

incompleta

¢ o rétulo geral que abriga todos os sistemas possiveis de comunicagao,

mas designa também esta competéncia inata do individuo, que ¢ a lin-

gua articulada, responsavel pela expressao individual e espontidnea de

criagao, transmissdo, referenciacdo e abstragdo por meio de estratégias

de significa¢ao fundadas em fonemas (sons da lingua), monemas (pa-

lavras) e frases (organizacgao sintatica das palavras). O vocabulo lingua

¢ designa tanto uma lingua natural qualquer (idioma) quanto o sistema

formal e légico (lingua como abstragdo formal). Esta nogdo, desenvolvi- Te
da por Saussure (s.d.), opoe langue (lingua) e parole (fala). Assim, temos for
que lingua (paradigma) é o conjunto de regras e disposi¢des sistémicas tal
que d4 inteligibilidade a fala (sintagma), enquanto que linguagem ¢ a ret
soma de todos os sistemas significantes, sendo eles linguisticos ou nao. ou
Para a linguistica que nos interessa, a linguagem ¢ a soma da langue e da or
parole. A atuagao daquela na constitui¢ao desta se da na observancia dos O]

seguintes aspectos:
a) Os signos linguisticos tém valor simbdlico.

“Sao representacdes ou interpretacdes de tudo que impressionam
nossos sentidos” (BORBA, 1979, p. 36). Os simbolos tém valor ob-

jetivo por ndo se identificarem com as coisas simbolizadas;
b) A linguagem humana ¢ articulada.

Presta-se a uma divisibilidade sistematica, o que permite chegar a
seus elementos minimos. Cada unidade usada numa frase é dotada
de uma variedade potencialmente infinita de emprego. Na primeira
articulacdo, cada unidade é dotada de significado (os monemas);
sdo signos minimos porque sdo indecomponiveis. Ja na segunda, as
unidades ndo sao dotadas de significado (os fonemas).

Assim desenha-se o quadro da dupla articula¢ao da linguagem:

1@ articulagdo: vejo um pavio (o trago ¢ significativo)
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2@ articulagao: /v/ /e/ /j/ lu/  /u/ In/[/a/ Iv/ i/ Jo/ (o trago é dis-
tintivo). A distingdo operada entre “navio” e “pavio” estd na forma
como articulamos e diferenciamos os fonemas /n/ e /p/, essenciais
na formag¢ao dos monemas.

Figura 1 - Alfabeto Fonético Internacional

International Phonetic Alphabet (IPA) mta'nzfnl fa'netik "elfa bet
Consonants (pulmonic)
Edakbsal :nbz Dental | Aweclar a::::;r Fetrofiex] Palatal | Vielar | Lhadar |Phanmgeal| Giotal
Tem como Posve P b t d t dlc¢ 1|k glgq G | ?|
fornecer essa . my 1 n n, n n) N
tabelaemalta |™ B r R
resolucio, Tap or fap ' r I
ou o arquivo rave |G BIE vO Ols z|f 3|5 zle j|Ix y|xw|h T |hh
original? L
: = i
Approamant U I ¥l j uj
iz Y 1 L L

Fonte: www.spelltraducoes.com.br/blog/fonetica-e-fonologia

¢) E um sistema codificado.

O modelo, extremamente econémico, s6 se completa na codifica-
¢do, do locutor A ao interlocutor B e vice-versa.

A B
—

Assim, a um numero finito de regras sintaticas, corresponde um
numero de sentengas potencialmente infinito.
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d) Os signos linguisticos sao arbitrarios.

Ou seja, sdo imotivados uma vez que sdo inteiramente convencio-

nais, e sdo, por convengao, estranhos aos signos analégicos ou indi-

ciais, como classificados pela semidtica peirceana. O signo /mesa/
~ ~ . <« 3

nao guarda nenhuma relagdo com o objeto “mesa”.

e) E um sistema adquirido por aprendizagem.

Esta propriedade indica a linguagem como algo deliberadamente
apreendido e ndo instintivo. Contudo, ha teorias que procuram evi-
denciar a linguagem como instintiva e ndo como apenas socialmen-
te construida. Ndo nos referimos aqui apenas as teorias inatistas,
mas as que verificam ser da natureza humana criar a linguagem a
revelia mesmo de contatos humanos organizados dentro de uma
tradicdo de uso social e cultural de uma lingua. A esse respeito,
além da leitura de Chomsky, recomendamos A linguagem como ins-
tinto (2002), de Steven Pinker.

f) E universal, embora se traduza numa enorme variedade.

Quanto a metodologia, os fendmenos linguisticos podem ser estu-
dados sob dois pontos de vista: um estatico ou de equilibrio, outro
dinamico ou de movimento através do tempo, ou segundo Saus-
sure, numa perspectiva sincrénica ou diacrénica (BORBA, op. cit.,
p- 42-3).

Linguistica Sincronica ou de equilibrio

Todos os elementos gramaticais da lingua pertencem a sincronia,
porque as diversas relagdes gramaticais s6 sdo estabelecidas pelos esta-
dos de lingua, isto ¢, a gramatica ¢ sincronica por que ¢ um sistema de
pecas relacionadas entre si, e s6 os estados de lingua comportam um

sistema.

Nos estudos linguisticos, o sistema da lingua é abordado em segmentos

tais como:
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a) Fonologico

Por se restringir a lingua falada (e ndo a escrita), a Linguistica tem
na fonologia importancia capital. Vale-se das descobertas da fonéti-
ca, porque € neste campo que se investiga o aspecto articulatdrio, o
acustico e o auditivo dos sons. Segundo Lyons (1987, p. 71),
a fonética articulatdria investiga e classifica os sons
da fala [...] da maneira como sdo produzidos pelos
orgios da fala; a acustica, em termos das proprieda-
des fisicas das ondas sonoras criadas pela atividade
do aparelho fonador e que se transferem no ar de fa-
lante para ouvinte; a auditiva, [...] da maneira como

os sons da fala sdo percebidos e identificados pelo
ouvido e cérebro do ouvinte.

A fonética, assim, identifica, descreve e classifica o som usado na fala
e codifica-o segundo os critérios do International Phonetic Alphabet (Ver
Fig. 1). A fonologia, por sua vez, concentra-se no sistema fonético de uma
determinada lingua com o objetivo de descrevé-la, pois, junto com a sin-
taxe e a semantica, constituem dreas de estudo e descri¢io dos sistemas

linguisticos.

Cada fonema é representado segundo “caracteres” que nada tem a ver
com o alfabeto convencional. Cada som tem caracteristicas intrinsecas
que, na estrutura fonologica de uma dada lingua, ganha o status de fone-
ma, substincia da qual a lingua se serve para se criar as formas minimas
de significantes. Por exemplo: /p/ se distingue de /b/ por apenas um trago
fonico peculiar a outros fonemas do portugués, que é a vibragao das cordas
vocais. Em todos os demais itens, eles se assemelham.

b) Morfologico:

A lingua enquanto sistema comporta elementos que representam o
mundo, portanto, externos ao sistema, e elementos de significacdo
categorica, portanto, internos.

Ex.: cantor, onde cant- é o elemento de representacdo externa, ou se-
mantema, enquanto que -or é o elemento de significagdo categorica ou
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interna, pertinente ao sistema e sem significacao fora dele, chamado de
morfema. Outra nomenclatura (Martinet) d4 o nome a cada um dos com-
ponentes de monemas, sendo lexema o componente de representacdo ex-

terna, e morfemas, aqueles referentes ao sistema.

Cant- or (comporta dois monemas)

lexema ou semantema morfema
(representacdo) (significagdo)
externa interna

Os monemas podem ser: lexema ou semantema (mundo dos objetos),

ou morfemas (classes, categorias, relagdes gramaticais).
¢) Sintatico

Temos que todo enunciado, por mais elaborado que seja, comporta
componentes imediatos (CI). Na sentenca analisada a seguir (BOR-
BA, 1979, p. 240), chegamos aos Cls:

Ex.: “A moga estava comprando sapato ali num centro comercial de

Copacabana, sabado ultimo, pouco depois do meio dia”

O enunciado minimo desta expressdo reduz-se pela regra dos CI a:

Moga comprava (sapato)

d) Lexical

Focaliza o léxico (palavras) como elemento palpéavel, mais concreto

e mais moével da lingua.
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O processo de formagao e enriquecimento do léxico é intrinseco a
lingua, mas também pode ser resultante dos contatos diversos das lin-
guas entre si (BORBA, 1979: 271). Sao vérios os processos por meio
dos quais se compoem palavras nas linguas, plenamente estudados pelas
gramaticas. Derivagdo, sufixacdo, prefixacao, justaposi¢iao sdo apenas
alguns deles. A validade semantica e uso de um processo em detrimento
do outro sdo arbitrados pelo desenvolvimento histérico e natural das
linguas na sua natureza evolutiva e adaptadas ao uso pela norma. Nos-
sa comunidade linguistica, por exemplo, elegeu como norma a palavra
“descontente” para significar ndo contente, e rejeitou “incontente”, pelo
critério do uso, ndo tendo havido qualquer pressdo do sistema para que

ocorresse o contrario.

O léxico de uma lingua desenvolve-se ou transforma-se na perspecti-
va diacronica ou de movimento. Nesta perspectiva, os fatos de lingua sao
vistos em suas transformagdes através dos tempos. “Um estudo desta na-
tureza é mais facil porque o dinamismo da lingua é constante, embora o
repouso seja perceptivel” (BORBA, 1979, p. 43).

Exemplo de mudanga fonética:
populu>poboo>povo

Amabiles>amavies>amavees>amaveis

e) Semantico

A semantica ¢ a filha brava da linguistica de sistema. O significado
das palavras, ainda que submetido ao controle do aparelho formal
que constitui a lingua, tem nos usos das palavras e nos significados
um contrato com a historia. Em termos de discurso, esse contrato
se estende a ideologia e ao inconsciente. Ou seja, ndo ha nenhuma
garantia de que os significados se estabilizem de forma a manter a
semantica inserida na Linguistica de sistema. O significado é es-
truturante no plano do discurso, submetido as circunstincias do
dizer. No discurso cotidiano, o falante esta sempre corrigindo a rota
dos significados que quer emitir, pois tem consciéncia de que as
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palavras se submetem constantemente a idiossincrasias de sujeito, a
cenas em que se enunciam os enunciados, isto é, as circunstincias
diversas do dizer. Isto quer dizer que a semantica dificilmente se
submete ao modelo estrutural (MOUNIN, 1968).

“A relagio entre coisas e palavras, isto é, a maneira pela qual a forma
linguistica cobre o campo da realidade extralinguistica” (MATTOSO CA-
MARA, op. cit., p. 191) nos parece o problema maior em situar a seméntica
no quadro de uma microlinguistica (ver abaixo) e formula-la dentro de um
aparelho formal.

Enfim, a Linguistica se fundamenta na explora¢ao dos componen-
tes da linguagem articulada para dai servir-se de instrumentos com os
quais se possa analisar a lingua e seus usos na sua estruturagao (Saussu-
re), na sua funcionalidade (Jakobson), nos seus mecanismos gerativistas
(Chomsky). Estes componentes foram classificados a partir do que se
observa da linguagem quando articulada: os fonemas, as palavras e suas
derivagodes, a frase e seus mecanismos de organizagdo e sistematizagao,
enfim, o discurso. Com este conhecimento, o estudioso de linguistica
organiza seu saber tedrico para o conhecimento e analise da linguagem
quando esta se abstrai nos dominios de outras ciéncias ou quando ¢
apanhada no uso contextualizado. Estas acepgdes estdo relacionadas a
6tica da linguagem apreendida como praxis, reflexdo que gerou diversas
correntes pragmaticas tais como Analise do Discurso, da Conversagao,
Sécio e Psicolinguistica, etc. A corrente pragmatica, por exemplo, vé a
linguagem, ndo como estrutura estanque, mas como pratica que se faz
ao sabor de atos de fala, ou seja, quando falar ¢ agir, quando tomar a
palavra tem um valor pratico ndo submetido a categorias de verdade,
mas de agdo. Nestes termos, pode-se explicar a distingdo que ha entre
uma microlinguistica e uma macrolinguistica, de acordo com o seguinte
quadro:
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Area do campo da Linguistica

Microlinguistica

Macrolinguistica

Fonética Linguistica Histérica
Fonologia Linguistica Textual
Sintaxe Pragmatica
Morfologia Sociolinguistica
Lexicologia Psicolinguistica

Lexicografia

Neurolinguistica

Semantica

Analise do Discurso

Analise da Conversacdo

Linguistica Diacronica ou Evolutiva

O estudo diacrénico da linguagem remonta aos primoérdios da ci-
vilizacao, podendo o pesquisador dedicar-se ao estudo do surgimento
(ou inveng¢ao) do alfabeto fonético e das primeiras formas de escrita.
Contudo, a reflexdo sobre a linguagem s6 se evidencia quando os gregos
formulam teorias sobre sua natureza, seu funcionamento e papel entre
os homens. Até entdo, a natureza da linguagem esteve, abordada indi-
retamente, sob a forma dos mitos que descrevem o homem como ser
portador de uma capacidade que o diferencia do resto dos seres vivos.
Com os gregos, tem inicio propriamente dito uma tradigdo de estudos
sobre a linguagem que levam em consideracdo a atuagao da linguagem
no homem.

1) Histéria da linguistica

Os autores estudados dispensam um tratamento uniforme a segmenta-
¢do historica dos estudos da linguagem, dispondo-os em fases. Invariavel-
mente, retrocedem até os gregos cldssicos, ao século IV (a. C.), na India, e
a Alexandria do século III (a. C.), como é o caso de Borba (1979), Lyons
(1979), Kristeva (1982) e Camara (1975). Alguns outros, como Kristeva,
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retrocedem até os primordios da civilizagdo quando surgiu a linguagem, e,
mais tarde, o alfabeto fonético, ou seja, a escrita.

Segundo Borba (1979), sdo as seguintes as fases historicas dos estudos
de linguagem: (1) a fase da gramatica; (2) a fase da filologia; (3) a fase
do comparativismo, com extensao para os neograméticos, até chegar a(4)
linguistica moderna e seus desenvolvimentos subsequentes, e a fase em
que se distinguem corretamente linguistica e filologia, cada uma em seus
campos e objetos especificos.

Cémara, além daquela classica divisao, agrupa as fases segundo o tipo
de abordagem e ao estagio de desenvolvimento dos estudos comparativa-
mente ao que se denominou de linguistica propriamente dita. Estas fases
sao a pré-linguistica e a paralinguistica, anteriores ao “advento da linguis-
tica do século XIX, na Europa, como uma introdugéo a histéria da linguis-
tica propriamente dita” (1975, p. 14).

Lyons (1979) classifica a histdria da linguistica em periodos, partindo
do periodo alexandrino, localizado nos séculos III e IT a. C., da gramatica
grega (séculos Ve IV a. C.), do romano (século I a. C.), até chegar ao pe-
riodo medieval, prosseguindo com a Renascenga, cuidando de apresentar
a tradi¢do greco-romano da analise linguistica, chamada assim por conve-
niéncia, e por ter ela influenciado “as descrigdes de certas linguas nao eu-
ropéias ainda antes da Renascenga” (id, p. 19). Seu estudo prossegue com
a linguistica comparativa e ¢ finalizada com a linguistica moderna, sendo
esta a soma dos varios tipos de pesquisa que marcaram o desenvolvimento
da linguistica.

Kristeva e Robbins colaboram com estudos mais completos ao monta-
rem um amplo painel, ricamente exemplificado, de questdes concernentes
ao desenvolvimento das teorias linguisticas ao longo da histéria desde os
gregos. Kristeva remonta mesmo aos sumérios e acadios, aos egipcios, chi-
neses e hebreus, para ilustrar a concep¢ao mitica que estes povos tinham a
respeito da linguagem. Sua histdria da linguagem prossegue com os gregos
e romanos, para deduzir que, desde os antigos e mesmo pré-historicos, ti-
nha-se uma “visao teoldgica da linguagem”. Entretanto, é a partir do século
XVIII que se pds em primeiro lugar o problema da origem da linguagem,
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bem como as regras universais de sua logica. No século seguinte, domina-
do pelo historicismo considerou-se a linguagem como um desenvolvimen-
to, uma mudanga, uma evolugéo através dos tempos. A partir do século
XX, uma mudanga radical de perspectiva leva a linguagem de um campo
para outro, no qual imperam os problemas do seu funcionamento como
sistema (KRISTEVA, op. cit, p. 15).

A seguir, procederemos a uma compilagdo dos estudos dos autores cita-
dos objetivando a uma histéria concisa da linguistica por fases.

Fase da gramatica

a) A gramatica na Grécia

“As primeiras especulagdes gregas sobre a linguagem [...] foram filo-
soficas” (BORBA, 1979, p. 12). Por esta razao, o primeiro problema a ser
posto em discussédo era a relagdo possivel entre o pensamento e a palavra,
desde quando Heraclito e os sofistas admitiram “estar o sentido das pala-
vras preso a forma e nio é ela apenas convencional” (id., p. 13). Mattoso
Camara (1975, p. 17) assim expressa a questio:

Heraclito, com sua teoria do “Logos”, dizia que a pa-
lavra ¢ uma imagem exata do mundo. Por outro lado
Parménides viu, na multiplicidade das palavras, um
produto da imaginacdo humana disfar¢ando a rea-
lidade aos homens. E os sofistas, seguindo de perto

Parménides, negaram a linguagem a capacidade de
refletir a realidade.

Dali, eis que surge a questdo: seria a palavra a materializag¢ao da natu-
reza das coisas? Platao sofre influéncia de Herdclito, o que esta definido
no Cridtilo: este “defende o entranhamento entre a palavra e o objeto”
(id.). No didlogo platénico, Hermogenes e Cratilo debatem a origem
dos nomes, mediados por Socrates. A contenda se estabelece em torno
da seguinte questdo: as palavras sdo resultado de uma convencao, ou fa-
zem parte da natureza dos objetos? Hermdgenes, discipulo de Sdcrates,
defende a natureza convencional dos nomes, enquanto que Cratilo, dis-

33

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 33 @ 17/02/2017 11:14:29



Linguistica em perspectiva: cognicao e ensino de lingua e literatura

cipulo de Heraclito, é adepto da ideia de que os nomes obedeciam a um
principio eterno e imutével, fora do homem, e por isso inviolavel. Ja por
“convencional entendia-se o que resultava do costume e da tradigdo, ad-
vindos de algum acordo tdcito, ou de um contrato social, praticado por
membros da comunidade” (DIETZSCH, 2007, p. 48).

Mais adiante, Aristdteles se ocupou do conhecimento das categorias
gramaticais, do ponto de vista da légica. Ja para os estdicos,

a linguagem se origina naturalmente na alma dos

homens e a palavra expressa a coisa conforme a na-

tureza dela, suscitando, do mesmo modo, no ouvinte

uma impressdo conforme a dita natureza. Toda pa-

lavra contém uma verdade (étymon) consoante sua
natureza (MATTOSO CAMARA, id.).

Alexandria (séc. IIT a.C.) foi o grande centro do interesse pelas obras
escritas, fazendo surgir a gramatica (gr. grammata; lat. litterae). Quando,
mais tarde, “os estudos se concentram na lingua ¢ que a palavra restringiu
o seu sentido, passando a designar o estudo da lingua e depois a exposi¢do
dos fundamentos da linguagem (gr. techné grammatiké; lat. grammatica)”
(BORBA, 1975, p. 14). Este ponto de vista diverso em relagao a lingua divi-
diu os gramaticos filosofos em duas categorias: os anomolos, que demons-
traram a falta de conseqiiéncia continuamente observada entre a palavra
€ 0 pensamento, salientando, assim, a incongruéncia entre o som e o seu
conceito, “eram de opinido que a linguagem nao possui regularidades e
esta dominada pela arbitrariedade” (MATTOSO CAMARA, 1985, p. 18).
Os estdicos eram os principais representantes desta corrente de pensamen-
to, junto com Aristételes. Os analogistas, por seu turno, “sustentavam que
a linguagem é um sistema corrente governado por leis e indicando tais
categorias por tais formas” (id.).

Weedwood (2002) identifica o florescimento dos estudos linguisticos
na Grécia pela necessidade de elaboragdo de um vocabulédrio técnico e
conceitual para ser usado na analise légica das proposigoes, atividade in-
serida nos estudos do sistema das partes do discurso. Além do mais, a au-
tora aponta a distingdo conceitual entre physis (natureza) e némos (crenga,
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costume, lei). Esta distingdo também operou no campo das reflexdes sobre
a linguagem, reflexao que gerou o didlogo platonico ja referido — Crdtilo
-, no qual o personagem-titulo “sustenta que a lingua espelha exatamente
o mundo”; de outro lado, “Hermoégenes defende a posi¢do contraria, a de
que a lingua é arbitraria’, contraposi¢des mediadas por Sdcrates.

Paralelamente as especulagdes de ordem logico-formal da linguagem,
os gregos elaboraram também toda a nomenclatura de classificagao formal
e funcional da lingua usada até hoje. Primeiro, distinguiram duas classes
de palavras responsaveis pela construcdo do discurso.

b) A gramatica em Roma

A gramatica também se fundamenta como atividade importante em
Roma, ja por volta do século I a. C., em torno da preservagdo do registro
culto da lingua latina. Conduzida pelos exércitos conquistadores as pro-
vincias conquistadas, o latim, ja na sua variante dita “vulgar” (a versao nao
culta), cruza-se com as linguas autoctones e desencadeia a formagao de
novas linguas derivadas, que mais tarde originariam as linguas modernas
europeias, ou as neolatinas. O processo evolutivo das linguas é visto pela
tradigdo gramatical como “descaracteriza¢do’, e o processo inevitavel de
sua transformac¢ao nunca foi assimilado como natural. Apoia essa aversio

a mudanga o trabalho doutrinario das gramaticas.

Assim, na tradicdo das gramaticas desde Roma, ha uma inclinagao
muito acentuada para o estudo do certo e do errado. Segundo Mattoso
Camara (1985, p. 20), a gramatica latina vinha tentando, incessantemente,
manter o latim classico em face da fala plebéia e da fala provinciana das
populagoes heterogéneas. A abordagem do “certo e errado” estava sempre
em jogo e aumentava seus esforcos a medida que as forgas contra o latim
classico tornavam-se mais poderosas.

Entre os gramaticos romanos, destaca-se Varrdo (116-27 a. C.) que
nao s6 propos uma classificagdo morfologica como também estabele-ceu
a diferenca entre a formagdo derivacional e flexional. Contudo, ele enxer-
gou algo além da perspectiva gramatical: ele estabeleceu os fundamentos
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da propria latinidade identificada como natura (natureza da linguagem),
analogia (as regularidades da gramatica), consuetudo (o uso firmado) e a
auctoritas (autoridade de personalidades importantes, principalmente os
escritores). Com Varrao fica estabelecido que a lingua tem uma natureza,
ou seja, elanio é apenas um instrumento de comunicagdo, mas esta firme-
mente enraizada em si propria a partir de suas regularidades morfossin-
taticas, e, consequentemente, no homem que a fala. Além do mais, usada
segundo o uso firmado (a regularidade “correta”), ela concede argumentos
de autoridade aquele que a bem utiliza, entre eles, os escritores, os fildso-
fos, os gramaticos, os homens de estado.

Estao lan¢adas, portanto, desde os gramaticos antigos, as bases sobre
as quais se erguem as nogdes de certo e errado, e que orientariam todas as
atitudes de exclusdo daqueles que se colocassem & margem da fala culta.

c) A gramatica do sanscrito

Neste item, consideragdes a respeito da gramatica de uma lingua hin-
du antiga oriental - o sanscrito - se justificam no estudo diacrénico da
linguagem, desenvolvido cientificamente no século XIX, por conta de
sua descoberta tardia em finais do século XVIII, na tradi¢ao dos estudos
orientalistas na Europa do Setecentos. Com esta descoberta, toda a filia-
¢do das linguas modernas europeias teve de ser refeita (ver item A fase do
Comparativismo).

Por enquanto, vejamos sob que condig¢des surgiu no século IV a. C.
uma gramatica do sanscrito. A religido bramanica conservava os textos
sagrados, os hinos, entre os quais o “Rigveda” (1200 a. C.), em sanscri-
to, a lingua em que foram escritos. Na India da Antiguidade, os gra-
maticos viveram a necessidade de manter viva a prontdncia correta dos
textos religiosos ancestrais, atividade de estudos lingiiisticos identifica-
dos com a fonética articulatoria, area da Linguistica moderna. Por esta
razdo, o sanscrito passou a ser ensinado pelos sabios com esta acepcio.
Para tanto, formularam regras e listas das formas descritivas. Mas foi
no século IV a. C. que Yaska, um estudioso hindu, elaborou o mais
antigo tratado sobre a linguagem preservado até hoje, o Nirukta, que
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significa “explana¢do” “E, na realidade, uma explanagdo das palavras
do “Rigveda” que ji se haviam tornado obscuras” (CAMARA, 1975,
p. 15). Coube a Panini', no mesmo século, fazer a descrigdo detalhada
do sénscrito, estabelecendo as bases normativas de sua gramatica. Na
lingiiistica histérica do século XIX, esta gramatica vai ser decisiva na

montagem diacronica das linguas.

O acidente da descoberta da gramatica do sanscrito pelo fildlogo e
orientalista britdnico William Jones em 1786 é dado como o ponto de par-
tida da metodologia comparativa no estudo das linguas. Para ele, ndo pa-
recia um acaso a enorme semelhanca desta lingua com o grego e o latim.
Coube, porém, a Franz Bopp, em 1816, com o seu estudo sobre o sistema
de conjugagdo da lingua sanscrita em comparagdo com a lingua grega, lati-

na, persa e germanica, dar a largada aos estudos comparatistas.

d) A gramatica na Idade Média

O erudito medieval estudava somente o latim classico; distinguiram
nomes e adjetivos e diferenciaram concordéncia, regéncia e posicao; viam
no latim a forma légica da linguagem humana. Em 1660, com a Grammai-
re géneralle et raisonnée, de Port-Royal, de Arnaud e Lancelot, procurou-se
“demonstrar que a estrutura das varias linguas compreende canones de

légica validos universalmente” (id., p. 19).

Outros avangos foram: publicagdo de biblias poliglotas e a valorizagao
das linguas nacionais A este respeito, e também procurando distingdes en-
tre lingua e fala, Lyons (1987, p. 24) afirma que “todas as grandes linguas li-
terarias do mundo derivam, em ultima instancia, da lingua falada de certas
comunidades” Dante escreveu A Divina Comédia, em fins do século XIII,
em dialeto florentino, prenunciando o Renascimento no 4mbito das artes.

Como resultado, temos a deflagracdo da literatura moderna do Ocidente.

1. Panini, na gramatica do sanscrito (século IV a.C.) estabelece paradigmas de observacio da
lingua, entre eles, o estudo fonético pelo exame das articulagdes bucais e o conceito de raiz
dentro dos vocébulos.
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Pra marcar a presenca dos estudos de lingua, ha de se fazer mengao ao
trabalho do fildsofo e tedlogo conhecido por Santo Agostinho, aquele que
foi o primeiro a sistematizar uma teoria do signo, em fins do século IV de
nossa era. Em sua obra De ordine, define a linguagem como um instru-
mento inventado pela razdo com o fim de nomear a realidade, e o signo
como um instrumento arbitrario criado pela razdo para expressar as reali-
dades do mundo externo e interno. Por essa conceituacido, Kirchof (2011)
salienta que “o nucleo da teoria semiotica de Agostinho gravita [...] em
torno de sua da questdo da nomeagdo ou denominagao” (KIRCHOF, op.
cit., p. 116). A realidade néo é condicionada a linguagem, mas definida de
modo estatico , a partir de uma concep¢do metafisica, como poderiamos
esperar, de fundamento cristao.

A fase da Filologia

Filologia ou linguistica roménica, cabe a esta tradigao de estudos os
multiplos aspectos da histéria das linguas neolatinas a partir do latim
vulgar, dai a perspectiva diacronica inicial dos estudos da linguagem. Os
textos literarios, que compunham parte significativa da fortuna artistico-
cultural das nagbes em pleno século XIX, demandavam estudos sobre in-
fluéncias e contatos externos, e esta demanda decorre da nogéo politica de
que a lingua e a literatura de uma nagao sdo tesouros a serem examinados
e preservados. Ainda quanto as linguas nacionais, em especial, os filélogos
se empenhavam em pesquisas que as identificassem na sua fragmentacéo
dialetal e na sua evoluc¢do desde o latim vulgar nos quesitos fonética, mor-
fologia, sintaxe e léxico.

Enfim, a Filologia se investe da interpretacdo e do comentario de tex-
tos; ndo tem, portanto, apenas a lingua como objeto, ja que se ocupa da
histdria literaria, dos costumes, das instituigdes, por meio do método criti-
co. Quando aborda questoes linguisticas é para comparar textos, determi-
nar particularidades de cada autor, decifrar e explicar inscrigdes em lingua
arcaica ou obscura. Contudo, esquece-se da lingua viva, questio que passa
a ser o foco de interesse em disciplinas recentes da linguistica de extragdo
pos-estruturalista, como a Sociolinguistica e a Analise do Discurso, entre
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outras. A Filologia quer, antes de tudo, fixar, interpretar, comentar os tex-
tos. A questdo propriamente linguistica surge para comparar textos de di-
ferentes épocas. Apega-se, portanto, muito diligentemente a lingua escrita
e, pelo seu carater histérico, acaba relegando a lingua falada ao favorecer a
Antiguidade greco-latina.

A fase do Comparativismo

Leibniz (1646-1716), matematico e filésofo alemao, foi o primeiro a
compreender a utilidade da “analise do maior numero possivel de linguas
para se chegar a um completo conhecimento do espirito humano” (BOR-
BA, p. 22). Dai houve um intenso interesse pelas linguas do mundo, que
na perspectiva filosofica nao levando, pois, em conta a diferenga estrutural
entre as linguas, ainda mais for¢ando suas descrigdes em direcdo ao esque-
ma da gramatica latina. “Como néo vissem que o latim escrito era acadé-
mico e artificial, concluiram que as linguas sao preservadas pelo uso de um
povo educado e cuidadoso e sofrem mudancas por causa das corrup¢des
vulgares” (BORBA, p. 23-4).

A tese da decadéncia ndo permitiu pesquisas para averiguar as relagoes
entre as linguas. Assim, na “ilusdo de que o latim continuara vivo, imutavel
ao lado dos idiomas roménticos, levou sébios a derivar as linguas contem-
poraneas umas das outras” (BORBA, p. 24).

As viaveis semelhangas entre as linguas mais conhecidas da Europa for-
maram trés grupos de filiacdo linguistica:

Quadro comparativo de Bloomfield

Grupo germanico Grupo rornano Grupo eslavo
(neolatino)
Inglés-------------—-- hand Francés-----------—-- main RussQ---------------—-- suka
holandés------------ hand Italiano-------------- mano Polonés -------------- seka
aleméo--—-------—--—-- hand Espanhol----------- mano Boémio----------—----- suka
SUECO ------===-==-=--= hand Portugués---------- mao Sérvio---------------- suka
dinamarqués--—--- haand
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Mas foi com a descoberta do sanscrito que as relagdes entre o grego e o

latim tornaram-se claras:

Quadro de correspondéncias lexicais em linguas antigas

Latim Grego Sanscrito Goético Significado
Ursus Arctos Akash (urso)
Mater Méter Mata (mae)
Mus Mus Mus (rato)
Duo Duo Dua (dois)
Tres, tria Treis Trayash (trés)
Decem Déka Dasa Taihun (dez)
Pedis Podos Padas Fotus (pé)
Frater Phrater Bhratar brodhar (irmao)

“Mais importante foi a tomada de consciéncia para a estrutura linguis-
tica que se tirou da cuidadosa e sistemdtica gramatica hindu... [que] le-
vou os europeus a analisar as formas das linguas para ter-se uma idéia
precisa a respeito das relagdes” (BORBA, p. 26). Ai se esclareceu que o
grego, o latim e o sanscrito, bem como as linguas célticas, germanicas e
eslavas eram formas divergentes de uma lingua pré-histérica, explicagao
dada pela primeira vez por William Jones, orientalista inglés. “O impeto
principal para o desenvolvimento da filologia comparativa chegou no final
do século XVIII, quando se descobriu que o sanscrito [...] tinha algumas
semelhancas espantosas com o grego e o latim” (WEEDWOOD, 2002, p.
104). A hipétese de Jones, lancada em 1786, de que estas linguas tinham
uma fonte comum, foi sendo gradativamente confirmada por pesquisas
posteriores, entre elas, as de Jakob Grimm ao demonstrar “que havia diver-
sas correspondéncias sistematicas entre os sons do germénico e os sons do
grego, do latim e do sanscrito em palavras de sentido semelhante”. Explicar
o problema das mudangas fonéticas.
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Bopp e a Gramatica Comparada

Bopp, criador da linguistica comparativa, foi quem compreendeu que
as relagdes entre as linguas de uma mesma familia poderiam converter-se
em matéria de uma ciéncia autonoma. A partir da Linguistica Compara-
tiva, para estudar o desenvolvimento histérico de uma lingua e seu pa-
rentesco com outras, ha de se atentar “ndo para a coincidéncia de alguns
termos isolados, como se fizera até entdo, mas para o estudo metddico da
construgao geral da linguagem, da sua constituicao gramatical” (BORBA,
1979, p. 27). No seu Sistema da Conjugagdo do Sanscrito (1816) estudou
as relagdes do sanscrito como o persa, o eslavo, o alemao, o grego, o latim,
langando, assim, as bases de uma ciéncia linguistica autonoma, cujo mé-
todo consiste em esclarecer uma lingua por meio de outra. A descoberta
da filiagdo comum das linguas modernas e antigas fez surgir o conceito de
uma lingua hipotética: o indo-europeu. A Linguistica propriamente dita
nasceu, assim, do estudo das linguas romanicas e das linguas germanicas,
na perspectiva comparada.

A lingua mais antiga e o protéotipo

A continuidade absoluta do desenvolvimento da linguagem impede de
distinguir nela geragdes. A concepgio de linguas-filhas e linguas-maes su-
pOe interrupgoes.

Assim, pergunta-se: em que sentido uma lingua pode ser mais antiga
que outra?

1. Pensar na origem primeira, no ponto de partida de uma lingua, em-
bora toda lingua seja a continuagdo da que se falava antes dela.

2. Supor um estado de lingua numa época mais antiga que outra.

3. Designar um estado de lingua mais arcaico, cujas formas se manti-

veram mais proximas do modelo primitivo.

E Saussure (1970, p. 253) quem trata a questdo da seguinte forma:
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E extremamente raro que duas formas da lingua fixadas pela escrita
em datas sucessivas representem exatamente o mesmo idioma em dois
momentos de sua histéria. As mais das vezes, estd-se em presenca de
dois dialetos que nao sdo a continuagao linguistica um do outro. As ex-
ce¢des confirmam a regra: a mais ilustre é a das linguas romanicas em
tace do latim remontando do francés ao latim, encontramo-nos bem na
vertical; o territdrio dessas linguas resulta ser, por acaso, 0 mesmo que
aquele em que se falava o latim, e cada uma delas néo é senio o latim
evoluido.

Quadro demonstrativo da evolugao/transformacgao das linguas

o Os neogramaticos

As leis fonéticas, como as leis naturais, se exercem sem exce¢do. Toda
modificagao historica pressupde uma causa, que pode ser uma lei fonética,
ou uma condi¢do mais limitada.

Além da questdo das leis fonéticas, estes linguistas ainda se orientaram
pelos seguintes topicos (BORBA, p. 30):

1. desinteresse pela intervengao dos realia nos fendmenos evolutivos;
2. preocupagio exclusiva pelos estudos diacronicos;
3. interpretagdo fisioldgica das mudangas linguisticas;

4. concepgao das linguas como unidades com descuido de variagdes

diversas que operam na lingua num dado momento;

5. crenga nas fronteiras linguisticas com limites rigorosos;
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6. desinteresse pelos empréstimos, com aten¢ao exclusiva as palavras
herdadas;

7. esquecimento do papel do significado na evolugao do significante;

8. auséncia de consideragdes geograficas estudando os fendmenos
como fatos isolados.

Neste ponto da evolugao dos estudos linguisticos, sdo pertinentes con-
sideragOes a respeito da autonomia que o sistema linguistico goza em re-
lagao as formagdes sociais. Como exemplo, observemos o seguinte: a mu-
danca do /k/ latino que precede a vogal /a/, como em capra, manteve-se
em portugués: cabra. Mas se transformou em /s/ no francés chévre. Nao ha
explicacao socioecondmica para o fato de a forma latina lacte(m) ter dado:

leite, em portugués
leche, em espanhol
lait, em francés
lach, em provengal
latte, em italiano

lapte, em romeno

H4, entretanto, certas adaptagdes provenientes de determinantes fora
do sistema:

« o fato de o masculino ser, numa série de linguas, o genérico, isto ¢,
o termo que indica conjuntamente nomes masculinos e femininos,
deve-se ao prestigio do homem nas sociedades patriarcais.

o o0sesquimos tém toda uma série de nomes para indicar os diferentes

estados da neve.

o épossivel que a profusdo de pronomes de tratamento (Vossa Excelén-
cia, Vossa Majestade, Vossa Santidade), no periodo do absolutismo
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monarquico, esteja ligada ao aparecimento de uma sociedade rigoro-

samente hierarquizada.

A historia do sistema passa a ser uma historia relativamente autonoma
em relagdo as formagoes sociais em que estd presente.

A linguistica moderna

E a soma de vérios tipos de pesquisas que marcaram o desenvolvimento
da linguistica. Assim, valeu-se do (a):

1. descrigdo de todas as linguas conhecidas;

2. histéria das linguas e estabelecimento dos parentescos e afinidades
entre as linguas;

3. estudo geral das condi¢des de funcionamento, estrutura e evolugao
da linguagem e das linguas, o que faz o objeto da linguistica geral.

Na linguistica moderna temos o (a).
a. indo-europeismo;
b. romanistica;
c. germanistica;
d. filologia eslava;

e. linguistica geral, em destaque para Bopp e Humboldt, e ainda

Saussure;

f. linguistica e filologia, em que a primeira se vale do método
histérico-comparativo, do descritivo, do geografico, ao passo
que a segunda, do método critico-literario. Ainda: a primeira
se serve da psicologia, antropologia, fisiologia, sociologia, fi-
losofia; a segunda, da gramatica, estatistica, poética, historica,
folclore, mitologia.
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A linguistica moderna é composta pela totalidade dos estudos inaugu-
rados por Saussure, quanto da tradi¢ao de estudos comparatista e indo-
europeista. Haverfamos reservar neste breve panorama histérico-formal
um lugar para a linguistica contemporanea em que fariamos desfilar todos
os tedricos que fundamentaram a textualidade, o funcionalismo, o discur-
so e a enunciagdo como lugares que de fato ajudaram o sujeito a se reinte-
grarem a linguagem no dominio da intencionalidade. Também a analise da
conversagdo, do discurso e a pragmatica estariam presentes neste dominio
de estudos que nao cessa de avangar.

Escolas linguisticas

Entre as escolas linguisticas, destacam-se:
a) acomparativa:

Compreende o 1° periodo da linguistica indo-europeia, que nos le-
gou um método indispenséavel na pesquisa diacronica. Sob o foco
comparativista, os fil6logos sairam em busca de uma lingua proto-
tipica, que teria dado origem a parte das linguas modernas faladas
na Europa, a qual batizaram de Indo-europeu’.

b) a dos neogramaticos:

Grupo que, ao se opor aos comparatistas, se restringiram a classi-
ficar os fendmenos linguisticos sem esclarecé-los, isso porque con-
cluiram que toda mudanca fonética “se processa na mente e dai se
espalha, tornando-se uma mudanga na lingua comum, o resultado
do modo pelo qual os individuos em sociedade se deixam influen-
ciar” (MATTOSO CAMARA, op. cit, p. 78);

2. No indo-europeu, segundo Houaiss (1991, p. 56) se incluem: 1. as linguas latinas ou romé-
nicas, 2. as linguas germénicas, 3. as linguas célticas, 4. as linguas eslavas, 5. o grego, 6. O
albanés, 7. o arménio, 8. o cigano, 9. as linguas balticas, 10. o indo-iranico e 11. o tocariano,
morto e sem descendéncia. Para maiores detalhes, ver mapas 1 e 2 nos Anexos.
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9)

d)

e)

de Genebra

Fundada por Saussure, “considera a linguagem como criagao indi-
vidual, mas limita-a e vincula-a a necessidade de relacdo do indivi-
duo com os que rodeiam” (p. 46); a lingua, e ndo a fala, é o objeto da
lingtiistica;

de Paris

Fundada por Meillet, entende a lingua como realidade linguistica
- porque “a lingua é um sistema bem definido, com leis gerais pro-
prias a que toda inovacéo individual se submete para perdurar” (id.,
p. 46) - e social - porque “toda lingua é patrimonio de um grupo
complexo de falantes e existe enquanto meio de comunicac¢éo en-
tre os diversos membros de um grupo” (id.). Relacionou o conceito
de lingua a sociologia de Durkheim, e talvez tenha sido o primei-
ro a alinhar os estudos de lingua aos métodos da sociologia. Para
Saussure, a langue era um fato social, mas apartada do individuo.
Jean-Louis Calvet e André Martinet, por exemplo, tendo partido de
Meillet, sao os maiores preparadores, na Franca, do que depois se
constituiu como a sociolinguistica.

Idealista

Tem como fundador Karl Vossler e “baseia-se no idealismo esté-
tico de Croce. Nao considerava a lingua como entidade natural,
possivel de ser estudada com critério e métodos cientificos, mas
como atividade humana, consciente de si e objeto de histéria” (id.,
p- 41). No idealismo, o linguista deve buscar seu material de estu-
do nas obras literdrias. “Para Vossler, o estético é o elemento ba-
sico e essencial da linguagem” Vossler ainda propde os seguintes
pares de idéias reciprocas presentes nos fatos linguisticos, dando

énfase as primeiras:
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Quadro dos pares de ideias reciprocas nos fatos linguisticos em

Vossler
Espirito cultura
Individuo sociedade
Criagao evolucao
categorias psicoldgicas categorias gramaticais
Estilo gramatica

Sobre o idealismo (filosofia e linguagem), Vossler aceita o principio de
que a lingua se faz de dentro para fora. “Linguagem, por conseguinte, é
sempre expressao e, como tal... intui¢do” (ELIA, 1978, p. 18).

Assim, tem-se 0 esquema:

intuicao expressao,

nexo casual (objeto da ciéncia da linguagem)

Favor e . ~
no qual a cada intui¢do corresponde uma forma particular de expressao.

conferir se
esta correto. Vossler tem a linguistica como ciéncia do espirito e nao saber de inspi-

ragdo materialista (id., p. 22). Assim, a Estilistica é o que, em linguistica,
trata do desempenho individual, i.é, criativo da lingua: o estético. “A lin-
guagem surge de um elemento estético, se alargamos a significagao de tal
adjetivo aos limites de sua origem etimoldgica: aiesthesis, sensagdo, sen-
timento. Vem, portanto, de uma disposi¢do afetiva e, pois, é de origem
psicolégica” (id., p. 24).

f) Estruturalista

A lingua é uma estrutura que é preciso descobrir e descrever. Parte do
conceito de estrutura (disposi¢cdo dos elementos dentro do sistema, que
forma um todo cujas partes sdo solidarias e interdependentes). “Na estru-
tura, uma unidade se opde a outra por meio de diferencas relevantes ou
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tragos pertinentes [ou tragos distintivos], de modo que seu valor é deter-
minado pela sua fun¢édo no conjunto” (p. 48).

Ex.:em /p/ /u/ /1] /a/ e /b//u//l/ [a/

A oposigao entre /p/ e /b/ compde um conjunto de oposi¢des que for-
mam um sistema consonantico em fun¢do numa dada lingua.

E interessante marcar a importancia do estruturalismo por ter ele de-
flagrado o movimento que deu escopo cientifico a Linguistica. Na sequ-
éncia da publica¢ao do Curso de Linguistica Geral, inimeros “discipulos”
de Saussure puderam explorar o amplo complexo formal de realizacbes
da fala (parole) a partir da logica sistémica da lingua (langue), ou uma
realiza¢ao sintagmatica (uma frase, por exemplo) a partir de uma dispo-
sicao paradigmatica dos recursos logico-sistémicos da lingua. O grande
impulso tedrico parte da concep¢io de que um elemento do sistema re-
tira o seu valor da relagio que ele mantém com outro. O significado ¢,
pois, uma atribui¢ao do lugar. Foi a partir desta logica sistémica que A. J.
Greimas (1972) prop6s o seu modelo actancial para abordar a estrutura
das narrativas (literatura), que C. Lévi-Strauss (1993) depreendeu nas cha-
madas sociedades primitivas o tabu, a proibi¢ao do incesto e as regras do
parentesco (antropologia), que R. Barthes (2010) depreendeu o sistema da
moda (semiologia), que J. Lacan relacionou o inconsciente as estruturas da
lingua (psicanalise). O estruturalismo se espraiou por outras disciplinas e
campos, tornando-se assim um movimento de natureza interdisciplinar ao
buscar significados dos fendomenos culturais e sociais em suas estruturas
formais. Criticado pela redugao do sujeito a uma mera fungio e pelo foco
unico no carater invariante desses fendmenos, o estruturalismo comecou a
declinar ja em fins dos anos 1970.

Quando em plena voga, as escolas estruturalistas se ramificaram poste-
riormente a Saussure em:

1. Paris, com Martinet e Pottier;
2. Copenhague, com Hjelmslev;

3. Praga, com Trubetzkoy e Jakobson;
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4. FEstados Unidos;

Nesta ultima, se desenvolveram, entre seus principais tedricos, as se-
guintes correntes:

Gerativa e transformacional

A teoria de Noam Chomsky analisa os fendmenos gramaticais trans-
formando as estruturas profundas em estruturas de superficie por meio
de substituicoes, subtracdes ou adicdes de elementos na estrutura profun-
da. Com a gramdtica gerativa, Chomsky constr6i um modelo de funcio-
namento da gramatica para explicar como ¢é possivel ao falante projetar
um conjunto finito de sentengas sobre o conjunto potencialmente infinito
de sentengas que constituem a lingua como um todo. Assim, os linguistas
adeptos da gramatica gerativa entendem que a gramatica de uma lingua
¢ um conjunto de hipoteses, isto é, de um nimero finito de paradigmas
capaz de gerar um numero infinito de proposigdes frasais. Sob este aspecto
¢ sempre possivel gerar uma sentenga criativa, compreensivel dentro do
cddigo da lingua em uso.

Nesta gramatica, ha duas estruturas basicas: uma profunda e outra de
superficie). Um paradigma frasal em lingua portuguesa diz que toda sen-
tenca tem um Locug¢do Nominal, ou Sintagma Nominal (SN), e uma Lo-
cucdo Verbal, ou Sintagma Verbal (SV). Assim, SN+SV é um paradigma
gramatical, assentado numa estrutura superficial, corriqueira da lingua,
aceito pelos linguistas como correto. Mas, na frase “Pule!”, desconhecemos
o Sintagma Nominal, quando dizemos que ela ¢ na verdade uma oragdo
sem sujeito. O linguista quer manter a regra SN+SV. Todo falante de lingua
portuguesa compreende que esta frase esta correta e que hd um sujeito
presente. O linguista adota a posi¢ao de que a estrutura profunda da frase
“Pule!” traz realmente um SN, como qualquer outra frase. No diagrama
arboreo, a frase fica assim analisada:
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Q)
SN SV
v
(vocé) pula

O quadro da teoria gerativa é o inatismo, “concep¢ao de que ha uma

dotagdo genética que nos capacita a adquirir e usar uma lingua” (MIOTO

et al., 1999, p. 31). Mas isto ainda nio explica como uma crianga adquire

uma lingua, ainda mais porque isto ocorre de forma rapida e homogénea

diante de uma exposi¢ao muito irregular e acidentada nos estagios iniciais

de sua aquisicdo. Tem-se, entdo, que

A teoria desse estagio inicial da crianga é a UG
(Universal Grammar, gramatica universal) - uma
previsdo daquilo que é comum a todas as possiveis
linguas naturais (propriedades descritas no mo-
delo através dos principios), além da variagdo que
pode ser encontrada entre elas (os pardmetros). A
associagdo dos principios da UG com certos valo-
res paramétricos gera um sistema gramatical par-
ticular, ou seja, uma dada lingua. Tem-se que a UG
deve refletir de maneira universal a estrutura ou
organiza¢do da mente humana (MIOTTO et al,
1999, p. 35).

Os principios sdo geneticamente determinados. No processo de aquisi-

¢d0 de uma lingua, ocorre “a fixacao dos valores dos parametros previstos

na UG. Entendamos que a varia¢do entre as linguas é da ordem dos para-

metros. A crian¢a parte de um estagio inicial da aquisi¢ao a um estagio

final, equivalente a um estagio de estabilizagdo da gramatica, préxima a

do adulto. Miotto (et al. 1999, p. 36) esquematiza da seguinte forma este

processo:
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input ——» UG ——>» Lingua-I

em que o input (entrada, exposigao) é cadtico, regulado e parametrado
pela UG, responsavel pelo desenvolvimento de uma lingua natural.

Estratificacional

Teoria de Sidney Lamb, segundo a qual a “linguagem é constituida por
uma série de estratos ou camadas relacionadas por regras de representa-
¢do - cada camada se realizando no estrato imediatamente inferior, que é
sempre mais concreto” (id., p. 49). Esta gramatica sistematiza a abordagem
da lingua como um fendmeno que se desenvolve em mais de um aspecto,
partindo do que é concebivel no seu carater formal até o substancial.

casas > estrato semioldgico (duomi)
/casas/ > estrato lexical, unidade lexical
{casa} {-s} > estrato morfoldgico, onde cada

segmento ¢ um morfema

Ik, Ial e [z/ > estrato fonoldgico, onde cada segmento
¢ um fonema pertencente a um sistema
linguistico dado

k], [a], [z], [A], [s] ~ estrato fonético, onde cada fone (som) é
uma realidade fisica, possivel em qual-

quer lingua.

g) Tagmémica

Analise preconizada por Pike na qual “toda classificagdo decorrera da
posicdo das formas, pois cada posigdo tera sua classe de ocupantes. Em - O
galo canta - a posi¢ao de sujeito ¢ ocupada pela classe nominal o galo e a
de predicado, pela classe verbal canta” (id., p. 50).
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“O tagmema retine numa s6 unidade uma fung¢ao na estrutura grama-
tical e a classe de elementos que desempenha tal fun¢ao” (ROBINS, 1983,
p. 172). Pike filia-se a escola estruturalista que objetiva apreender a 16gica
que domina os sistemas linguisticos, ao inserir-se na teoria da correlagao
de uma funcdo ou posi¢do gramatical com uma classe de itens mutua-
mente substituiveis. Assim, o sujeito ou o predicado ndo se manifesta em
si, mas porque sdo fun¢des desempenhadas pelo nome. Na frase: O gato
correu atrds do rato, a fungao de sujeito e objeto parece ser duplamente
confirmada - uma pelo conhecimento de que gatos sdo predadores natu-
rais de ratos, e outra, estrutural, que gato ocupa a posi¢do de sujeito. Mas
se modificarmos a frase para: O rato correu atrds do gato, teremos como
verdadeira apenas a fungdo estrutural estabelecendo sentido, ou seja, a de
que rato inverteu o sentido natural e se investiu de uma func¢éo imprevista.

N1 (sujeito) verbo n2 (objeto)

“Na identificagdo dos tagmemas, a fun¢do seméntica, do mesmo modo
que a sintatica, é levada em conta desde que represente uma posicio es-
trutural ocupada por determinada classe de itens formais” (ROBINS, id.).

A Linguistica descritiva

Procura compreender uma lingua como forma. “Descrever uma lin-
gua ¢ dar conta de sua plenitude formal, demonstrando tudo o que lhe é
peculiar e inconfundivel” (BORBA, p. 50). A configuragao formal é evi-
denciada como um estado linguistico pela sua “plenitude formal, isto é,
pela sua capacidade de significagdo profunda fornecida por um sistema
fonolégico bem definido e exclusivo e por um sistema gramatical pronto
para ser usado.” (id). Cabe ao linguista que faz a descri¢ao de uma lingua
determinar com seguranga como se faz a comunicagdo. Como disciplina
descritiva, a gramatica nao colabora corretamente com esta tarefa ja que
preconiza um registro ideal e nao o real, aquele considerado correto, e ndo
o efetivamente usado na dindmica viva da lingua. Assim, “a linguistica
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descritiva, para valer realmente, tem de desapegar-se da gramatica tradi-
cional e ser objetiva e completa’, pois “um estudo descritivo sério abrange
todos os aspectos da lingua” (id., p. 51).

Para descrever uma lingua, deve-se considerar seus caracteres externos,
i.é., sua dinamica e limites politicos no internacional, principalmente; suas
variagoes dialetais no plano nacional; bem como seu uso social, técnico,
etario. Os caracteres internos, por seu turno, sdo aqueles ajustados aos pla-
nos fonoldgico, gramatical, léxico e estilistico.

Mas, de que forma se descreve a lingua nestes planos? No fonologi-
co, classificando-se “os sons segundo o papel de cada um e em fungao de
suas relagdes com os outros sons” (BORBA, p. 54). E a partir dos fonemas
que as palavras se distinguem das outras — os fonemas, pois, sao distinti-
vos, neste sentido. Variagdes de altura, intensidade, entonacéo frasal, bem
como a presenca de qualificadores vocais com voz pausada, rapida, aguda,
grave etc, que estao presentes nas linguas como fatores distintivos. No pla-
no gramatical, a estrutura da lingua marca nas palavras as mais variadas
oposicoes e relagdes. Este fator é relevante, porque a comunica¢ao sé se
completa na base destas relagdes e oposicoes. Neste sentido, uma estrutura
linguistica se faz de:

« morfemas (oposi¢do singular/plural, masculino/feminino, ativo/
passivo, presente/passado);

« instrumentos gramaticais (preposi¢oes e conjungoes);

« categorias gramaticais (género, nimero, grau, tempo, voz, pessoa),
classes de palavras.

« alternancias (permuta de sons com finalidades gramaticais. Ex.: em
inglés, ha uma alternancia entre surda e sonora para distinguir o subs-
tantivo do verbo - s/z: house /haus/ e house /hauz/ = casa e morar);

« adjun¢io de elementos variaveis - afixos em geral acrescentados as

raizes e radicais;

« ordem de palavras - em certas linguas esta tem valor de morfema.
Ex.: em certo reldgio e reldgio certo, a ordem tem valor morfologi-
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co e semantico. Outros exemplos (Borba: 207): galés — o possuido
sempre precede o possuidor - ti brenhin (ti, casa; brenhin, rei) = a
casa do rei; chinés — o possuidor sempre precede o possuido — wang
tien (wang, rei; tien, casa) = a casa do rei).

Ja no plano lexical, tem-se que este é “bastante permeavel 4 influéncia
de fora. Assim, é movel pela aquisicdo de novos termos e abandono de
outros” O léxico de uma lingua se divide em grupos muito varidveis. A
distingdo, por exemplo, entre nome e verbo néo é geral, ja que, em chinés,
um mesmo monossilabo invariavel pode ser usado como nome ou verbo

(id., p. 56).

Finalmente, no plano estilistico, verifica-se como o individuo selecio-
na e combina, de forma propria estados tais como a emogao e a sugestao,
por meio de processos fonicos, associagdes significativas e construgoes
sintaticas (CAMARA, 1985, p. 110), o que faz com que estes quatro pla-
nos da lingua ndo apresentem linha diviséria nitida, tornando impres-
cindivel a descri¢do de uma palavra sua fung¢do na frase e sua importan-
cia no contexto.

Linguistica: usos, funcoes e aplicacoes
E inerente aos estudos de uma lingua, tanto na micro quanto na macro-
linguistica, ou seja, tanto na linguistica formal quanto textual e discursiva,

o Descrever-lhe a estrutura e compreender-lhe o funcionamento em
todos os seus niveis: fonético, gramatical e vocabular,

« Rever sua historia, seu sistema ortografico e estudar sua evolucéao;

o Contribuir para seu aparecimento e aquisicio (na modalidade es-
crita e oral);

o Fazer levantamento das variacoes dialetais;

 Estudar os problemas de interferéncia; aculturagao; o bilingiiismo
no contraste com linguas estrangeiras;
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o Aplicar os conhecimentos no ensino de lingua estrangeira e materna;

o Relacionar a lingua a uma praxis, as circunstancias em que é usada
por sujeitos situados historicamente;

« Estender os estudos da lingua e da linguagem na perspectiva inter-
disciplinar

A linguistica é uma ciéncia de escopo, indiscutivelmente, interdiscipli-
nar. Nos seus varios departamentos, esta inscrita a ideia de que, sendo a
lingua e a sua expressdo um fato civilizatdrio, esse objeto — a lingua - se
dissemina em uma multitude de aspectos relevantes, e que sua busca e
adequac¢io aos campos em que se insere, é uma atividade que nao cessa.

Esperamos ter orientado, ainda que muito brevemente, um caminho
adequado aos nao iniciados em linguistica a absorver o maximo daquilo
que nos traz a diversidade de capitulos que compde este livro.
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Saussure e a diacronia cem anos depois'
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Sintese do que se propde neste minicurso

Neste capitulo, pretende-se apresentar uma sintese dos capitulos em que
Ferdinand de Saussure trata da diacronia, no Curso de Linguistica Geral, prin-
cipalmente no capitulo III da primeira parte; na terceira parte, toda dedicada a
linguistica diacrénica (dividida em oito capitulos, tratando de “generalidades”,

» <« A » <«

“as mudangas fonéticas’, “consequéncias gramaticais da evolugao fonética’, “a
analogia’, “analogia e evoluc¢ao’, “a etimologia popular”, “a aglutina¢do’, e um
capitulo sobre “unidades, identidades e realidades diacronicas”) e na quinta
parte: “Questdes de Linguistica Retrospectiva” (“as duas perspectivas da lin-
guistica diacrdnica’, “a lingua mais antiga e o protétipo’, “as reconstrugdes’,
“o testemunho da lingua em antropologia e em pré-histéria” e de “familias de

linguas e tipos linguisticos”).

Sao dois os objetivos principais: ampliar o destaque que se vem dando aos
estudos historicos e diacronicos das linguas e relembrar a contribuicao que
Saussure prestou a nossa causa até 1913, preparando uma edi¢ao especial des-
ses capitulos de sua obra mais conhecida, divulgada pela Editora Cultrix, ja em
sua trigésima quarta edigéo.

Sera utilizado o mesmo texto ja tradicional nas universidades brasileiras
(342 edigdo, de 2012), na esperanga de contribuir para o progresso dos estu-
dos diacronicos, principalmente da lingua portuguesa, a que serao feitas as

1.  Uma versdo deste texto foi publicada nos Cadernos do CNLF, vol. XVII, n. 03 — Minicursos e
oficinas. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2013, p. 131-8. Disponivel em: <http://www.filologia.org.br/
xvii_cnlf/min_ofic/12.pdf>.
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devidas aplicagdes e da qual serao buscadas exemplificagoes adequadas e
ilustrativas.

Linguistica sincronica ou estatica versus linguistica
diacrénica ou evolutiva

O termo “linguistica histdrica” suscita ideias como a de que, “ao descre-
ver estados sucessivos da lingua, se estivesse estudando a lingua conforme
o eixo do tempo” (p. 122), para o que seria necessario encarar separada-
mente os fendmenos que fazem a lingua passar de um estado a outro, os
seja, as causas dessas modificagdes. O termo linguistica evolutiva tem sido
empregado frequentemente, assim como linguistica estdtica, significando
linguistica diacrénica e linguistica sincronica, respectivamente.

Para ficar mais claro nosso raciocinio, entenda-se que sincronico é tudo
que se relaciona com o aspecto estatico da linguistica, e diacronico é o que
diz respeito as evolugdes e que sincronia e diacronia designam um estado
de lingua e um estagio de sua evolugao.

O falante comum néo percebe a sucessdo dos fatos da lingua, visto que
“ele se acha diante de um estado” (p. 123). Por isto, o linguista deve ignorar
a diacronia quando quiser compreender o estado da lingua em determina-
do momento, suprimindo o passado.

A intervencédo da histéria na descrigdo de um estagio da lingua falsea-
ria a analise linguistica, assim como seria absurdo, por exemplo, desenhar
um panorama do Pao de Agtcar focalizando-o simultaneamente de varios
pontos da Baia da Guanabara. Ou seja: um panorama deve ser focalizado
de um s6 ponto. Do mesmo se deve agir para a descri¢ao da lingua: nao se
pode descrevé-la nem fixar normas para o seu uso sem se colocar em um
estado determinado. Isto ¢ a linguistica sincronica ou estitica, em oposi-
¢d0 a linguistica diacrénica ou evolutiva.

Quando o linguista segue a evolugao da lingua, assemelha-se ao ob-
servador em movimento, que vai de uma a outra extremidade da Baia da
Guanabara para anotar os deslocamentos da perspectiva.
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A linguistica moderna nasceu como linguistica diacrénica, com a gra-
matica comparada do indo-europeu; método que se utilizou também no
estudo das linguas romanicas, das linguas germanicas etc.; casos em que os
estados pontuais de cada uma dessas linguas intervém muito imperfeita-
mente e apenas por meio de fragmentos, como o fez Franz Bopp.

Ap6s ter concedido um lugar bastante grande a his-
téria, a linguistica voltara ao ponto de vista estético
da gramatica tradicional, mas com um espirito novo
e com outros processos, € 0 método historico tera
contribuido para esse rejuvenescimento; por via in-
direta, serd o método histérico que fara compreender
melhor os estados de lingua. A gramatica antiga via
somente o fato sincronico; a linguistica nos revelou
uma nova ordem de fendmenos; isso, porém, nio
basta: é necessario fazer sentir a oposi¢do das duas
ordens e dai tirar todas as consequéncias que com-
porta (p. 124).

Para o falante, em geral, o aspecto sincronico é mais importante que o
diacronico, porque é ele que constitui a verdadeira e unica realidade lin-
guistica perceptivel. Quando o linguista se coloca na perspectiva diacroni-
ca, percebe uma série de acontecimentos que modificam a lingua, mas nao
a lingua viva em uso. E verdade que é muito importante conhecer as con-
digdes que formaram determinado estado da lingua, porque sao elas que
esclarecem sobre a sua verdadeira natureza e nos livram de ilusdes. Apesar
de ser inutil na descri¢ao do seu estado atual, é a diacronia que explica e
justifica os fatos da lingua.

A diferenca entre diacronia e sincronia, ilustrada por
comparacoes

Para mostrar simultaneamente a autonomia e interdependéncia do sin-
cronico e do diacrdnico, pode-se comparar a primeira com a projecao de
um corpo sobre um plano. Com efeito, toda projecdo depende diretamente
do corpo projetado e, contudo, dele difere, ¢ uma coisa a parte. Sem isso,
nao haveria toda uma ciéncia das proje¢des; bastaria considerar os corpos
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em si mesmos. Em linguistica, existe a mesma relagao entre a realidade
histérica e um estado de lingua, que é como a sua projegdo em um dado
momento. Nio é estudando os corpos, isto é, os acontecimentos diacroni-
cos, que se conhecerdo os estados sincrénicos, do mesmo modo porque
nao se terd nogao das projecdes geométricas por ter-se estudado, ainda que
de muito perto, as diversas espécies de corpos (p. 129).

Finalmente, para passar de uma sincronia a outra, o deslocamento de
uma pega é suficiente; ndo ocorre mudanga geral. Ai esta o paralelo do fato
diacronico, com todas as suas particularidades (p. 130).

Numa partida de xadrez, qualquer posi¢do dada tem como caracteris-
tica singular estar libertada de seus antecedentes; é totalmente indiferente
que se tenha chegado a ela por um caminho ou outro; o que acompanhou
toda a partida ndo tem a menor vantagem sobre o curioso que vem espiar
o estado do jogo no momento critico; para descrever a posicao, ¢é perfei-
tamente inutil recordar o que ocorreu dez segundos antes. Tudo isso se
aplica igualmente a lingua e consagra a distingdo radical do diacronico e
do sincronico. A fala sé opera sobre um estado de lingua, e as mudangas
que ocorrem entre os estados ndo tém nestes nenhum lugar (p. 131).

Existe apenas um ponto em que a comparagao falha: o jogador de xa-
drez tem a intencdo de executar o deslocamento e de exercer uma a¢do
sobre o sistema, enquanto a lingua ndo premedita nada (p. 131).

A sincronia e a diacronia opostas em seus métodos e em
seus principios

Os métodos de cada ordem diferem também, e de dois modos:

a) A sincronia conhece somente uma perspectiva, a das pessoas que
falam, e todo o seu método consiste em recolher-lhes o testemunho;
para saber em que medida uma coisa é uma realidade, serd neces-
sario e suficiente averiguar em que medida ela existe para a consci-
éncia de tais pessoas. A linguistica diacronica, pelo contrério, deve
distinguir duas perspectivas: uma, prospectiva, que acompanhe o
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curso do tempo, e outra retrospectiva, que faga 0 mesmo em sentido
contrario (p. 132)

b) Uma segunda diferenca resulta dos limites do campo que abrange
cada uma das duas disciplinas. O estudo sincronico nao tem por
objeto tudo quanto seja simultidneo, mas somente o conjunto dos
fatos correspondentes a cada lingua (p. 132); [mas] a linguistica dia-
croénica ndo somente nio necessita de semelhante especializagio,
como também a repele; os termos que ela considera nio pertencem
forcosamente a uma mesma lingua (p. 133).

O “fenémeno” sincrdénico nada tem em comum com o diacrénico, um
¢é uma relacdo entre elementos simultineos, o outro, a substituicio de um
elemento por outro no tempo, um acontecimento (p. 133). A lei sincronica
se impoe a todos, sujeitando-os ao uso coletivo, mas nao ¢ uma obrigacao
imperativamente imposta porque nada garante a manutenc¢ao da regulari-
dade em qualquer ponto.

A lei sincronica é a “simples expressdo de uma ordem vigente” (p. 135)
na comunidade, comprovando um estado de coisas. “Ela é da mesma na-
tureza da que comprova que as arvores de um bosque estao dispostas em
xadrez. E a ordem que ela define é precaria, precisamente porque nio é
imperativa”. Enfim, “se se fala de lei em sincronia, é no sentido de ordem,
de principio de regularidade” (p. 135).

Ao contrario da sincronia, a diacronia supde um fator dinamico, pelo
qual se produz um efeito. Mas ndo basta esse carater imperativo para se
aplicar a nogao de lei a evolugdo da lingua; fala-se de lei porque um con-
junto de fatos obedece a mesma regra. No entanto, apesar de ndo parecer,
os fatos diacrdnicos “tém sempre carater acidental e particular” (p. 135).

“No tocante aos fatos semanticos, somos convencidos imediatamente”
(p. 135); se a palavra “baiano’, em Sao Paulo, significa 0 mesmo que “pa-
raiba” no Rio de Janeiro, tratando-se do migrante nordestino, isso se deve
a causas particulares que nao dependem de outras mudangas ocorridas na
lingua; foi apenas um acidente registrado na histéria do portugués brasileiro.

65

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 65 @ 17/02/2017 11:14:31



Linguistica em perspectiva: cognicao e ensino de lingua e literatura

Consequéncias da confusao entre sincronia e diacronia

A mudanga sincronica supde sempre dois termos simultaneos, enquan-
to o fato diacronico nao precisa de mais que um termo, porque a forma
nova toma o lugar da forma antiga, que desaparece.

Resumindo: os fatos sincronicos apresentam certa regularidade, mas
ndo tém nenhum carater imperativo; os fatos diacronicos, ao contrario, se
impoem a lingua, apesar de ndo ter um carater geral.

Ou seja: “A verdade sincronica parece ser a nega¢ao da verdade diacro-
nica e, vendo as coisas superficialmente, parecerd a alguém que cumpre
escolher entre as duas; de fato, nio é necessario; uma das verdades nio
exclui a outra”. (p. 138)

O verbo “por” e seus derivados, por exemplo, sdo da segunda conjuga-
¢do porque é uma evolugdo de poer (< pder < poner < ponere < ponere),
mas também, do ponto de vista sincrénico, porque a sua vogal tematica,
identificavel na segunda pessoa do singular, é a mesma vogal atona “e” dos
demais verbos da segunda conjugagao.

A verdade sincronica ndo contradiz a diacrdnica, porque a consciéncia
linguistica aproxima a gramdtica tradicional da gramatica histérica. Pelo
contrario elas concordam tanto que se costuma confundir uma com a ou-
tra.

Considerando o duplo principio da diacronia e da sincronia, pode-se
concluir que “tudo quanto seja diacrénico na lingua sé o é pela fala” (p.
141), porque é no discurso ou na lingua falada, pela qual cada uma das
modificagoes é transmitida aos outros individuos de uma comunidade que
tem origem a evolugao da lingua. Enquanto as inovagdes permanecerem
no nivel individual, nao terao qualquer efeito diacronico.

Um fato de evolugdo linguistica é sempre precedido de outros fatos
similares na esfera da fala, porque sempre se encontram dois momentos
distintos, na sua historia: “1° — aquele em que ela surge entre os individuos;
2° — aquele em que se tornou um fato de lingua, exteriormente idéntico,
mas adotado pela comunidade” (p. 141)
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Generalidades sobre a linguistica diacronica

A fonética, e toda a fonética, constitui o primeiro
objeto da linguistica diacrdénica; com efeito, a evolu-
¢do dos sons é incompativel com a nog¢io de estado;
comparar fonemas ou grupos de fonemas com o que
foram anteriormente equivale a estabelecer uma dia-
cronia. A época antecedente pode ser mais ou menos
proxima; mas quando uma e outra se confundem, a
fonética deixa de intervir; s resta a descricio dos
sons de um estado de lingua, e compete a fonologia
leva-la a cabo (p. 193-194).

Em fonética, nada ¢ significativo ou gramatical, de tal modo que para
se fazer a histdoria dos sons de uma palavra pode ser totalmente ignorado
o seu sentido, ficando evidente que “diacronico equivale a ndo gramatical,
assim como sincronico a gramatical” (p. 194). Ha sons que se transformam
com o tempo, assim como o significado das palavras e as categorias gra-
maticais. Numerosos casos sao mostrados na gramatica histdrica. Por isto,
sem a fonética, é dificil estabelecer uma distin¢do absoluta entre diacronia
e sincronia (Cf. p. 194).

A linguistica diacronica estuda as relagdes que unem termos sucessivos
ndo percebidos pela comunidade, termos que substituem uns aos outros
sem formar um sistema, enquanto a sincronica trata das relagdes logicas e
psicolégicas, unindo termos coexistentes e formando sistemas percebidos
pela comunidade (Cf. p. 142).

A linguistica diacrdnica estuda as relacdes entre termos sucessivos que
se substituem uns aos outros no tempo; ndo as relacdes entre os termos
coexistentes de um estado de lingua (Cf. p. 193).

Apesar da intervengdo da fonética na evolugdo das linguas, nao é ela
que a explica em todos os seus detalhes: “uma vez eliminado o fator foné-
tico, encontra-se um residuo que parece justificar a ideia de uma historia
da gramadtica (p. 196), que ¢ a histéria dos fatos marcantes de uma comu-
nidade que influenciaram em sua evolucéo, que se costuma chamar de his-
toria externa da lingua, em oposi¢do a histdria interna, que é exatamente
a gramatica historica.
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As mudancas fonéticas e suas causas

Nas mudangas fonéticas, o que se transforma é um fonema e, as vezes,
apenas em determinadas posigdes, como é o caso exemplificado da nasa-
lizagdo das vogais tonicas que precedem a consoantes nasais. Neste caso,
registra-se um “sucesso isolado, como todos os sucessos diacronicos” (p.
197), que atinge todas as palavras em que figure o fonema em questio,
naquelas mesmas condigoes.

Apesar de sempre haver “uma causa determinante” para o desencadea-
mento de um sucesso histérico, nem sempre fica evidente a sua causa ime-
diata, “cuja causa geral existia ha muito tempo” (p. 204), como ¢é o caso do
desenvolvimento da nasalizac¢ao da vogal tonica que precede uma conso-
ante nasal, no Brasil, em oposi¢ao ao que ocorre em Portugal e em outros
paises da lusofonia, como em Antdnio X Antdnio, Eugénio X Eugénio etc.

Busca-se, por vezes, uma dessas causas determinan-
tes no estado geral da nagdo em um dado momento.
As linguas atravessam algumas épocas mais movi-
mentadas que outras: pretende-se relaciona-las com
os periodos agitados da histéria exterior e descobrir,
assim, um vinculo entre a instabilidade politica e a
instabilidade linguistica; isso feito, acredita-se poder
aplicar as mudangas fonéticas as conclusdes concer-
nentes a lingua em geral (p. 204).

A analogia e a aglutinacao na evolucao linguistica

Sentimo-nos por vezes tentados a perguntar se a
analogia tem verdadeiramente a importancia que
lhe concedem os desenvolvimentos precedentes, e
se possui a¢do tdo extensa quanto a das mudangas
fonéticas. De fato, a historia de cada lingua permite
descobrir um formigueiro de fatos analdgicos acu-
mulados uns sobre os outros, e, tomados em bloco,
esses continuos reajustes desempenham um papel
consideravel na evolugdo da lingua, mais consi-
deravel, inclusive, que o das mudangas de sons (p.
229-230).
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Algumas vezes, hd inseguranca para se afirmar que uma forma atual
da lingua nasceu por aglutinagao ou se surgiu como constru¢io analdgi-
ca, em palavras como também/tao bem, contudo/com tudo, sendo/se nao,
porquanto/por quanto, portanto/por tanto etc. Somente com testemunhos
na histdria, é possivel resolver tal problema porque

Todas as vezes que ela permite afirmar que um ele-
mento simples foi outrora dois ou varios elementos
da frase, estd-se diante de uma aglutinagéo [...], Mas
quando falta a informagéo histdrica, é bem dificil

determinar o que seja aglutinagdo e o que resulta da
analogia (p. 238).

Unidades, identidades e realidades diacronicas

Pode-se definir a diacronia como o deslocamento da relagdo entre o
significante e o significado, aplicado a alteragdo do sistema (Cf. p. 241).

Depois de “comprovado um determinado deslocamento das unidades
sincrdnicas’, é preciso identificar a “unidade diacronica em si” (p. 241),
pesquisando-se sobre “cada acontecimento” para se identificar “qual o ele-
mento submetido diretamente a agao transformadora’, sempre atento ao
fato de que “a palavra, enquanto unidade, lhe é estranha” (p. 241).

Em todo caso, ndo serad completamente elucidada en-
quanto ndo tiver sido estudada em seus dois aspectos,
0 estatico e o evolutivo. Somente a solugdo do proble-
ma da unidade diacronica nos permitird ultrapassar
as aparéncias do fendmeno de evolugio e atingir-lhe
a esséncia. Aqui, como na sincronia, o conhecimento

das unidades ¢ indispensavel para distinguir o que é
ilusdo do que é realidade (p. 241).

A identidade diacronica é ponto que nem sempre ¢é facil de definir, pois
é preciso saber se uma unidade persistiu idéntica a si mesma, ou se, persis-
tindo como unidade distinta, mudou de forma ou de sentido. Por exemplo,
se a palavra cadeira ou a palavra leite - é a mesma coisa que o elemento
tomado do latim cathédra < cdthedra ou do latim laite < lacte (Cf. p. 241)
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Objetividade da diacronia e subjetividade da sincronia

A andlise histdrica ou diacronica consiste em projetar sinteticamente

as construgdes das palavras em diferentes épocas, de modo que, como a

divisao da palavra em suas subunidades é feita para conhecé-las melhor, a

sintese resultante pretende identificar sua forma mais antiga. Comparati-
vamente, (Cf. p. 244)

A palavra é como uma casa cuja disposigao interior

e destinagdo tivessem sido alteradas em varias ocasi-

des. A andlise objetiva soma e superpde essas distri-

buigdes sucessivas; entretanto, para os que ocupam a
casa, nunca existe mais que uma andlise (p. 244).

A etimologia ndo ¢ uma disciplina distinta nem uma
parte da linguistica evolutiva; é somente uma apli-
cagdo especial dos principios relativos aos fatos sin-
cronicos e diacronicos. Ela remonta ao passado das
palavras até encontrar algo que as explique (p. 249).

Tratando-se da origem de uma palavra, quando se diz que ela “vem” de
outra, vérias coisas podem ser entendidas: simples alteragdo do som (lupa
> loba); alteracdo do sentido somente (oculus > 6culos); alteragdo do sen-
tido e do som (senior > senhor) ou, enfim, uma derivagdo gramatical (casa
> casebre). Neste tultimo caso, trata-se de uma rela¢do sincrénica de véarios
termos diferentes; deste modo, a analogia se torna a parte mais importante
da pesquisa etimolégica (Cf. p. 249-250).

“A etimologia ndo se contenta em explicar palavras isoladas; faz a his-
toria de familias de palavras, assim como a faz dos elementos formativos,
prefixos, sufixos etc” (p. 250).

As duas perspectivas da diacronia
A linguistica sincronica s6 admite a perspectiva dos falantes e, con-
sequentemente, um unico método, mas a linguistica diacronica supde

um ponto de vista prospectivo (seguindo o curso verdadeiro dos aconte-
cimentos, desenvolvendo a histéria da lingua), seguindo o tempo, e um
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retrospectivo, indo em sentido oposto, ao passado, porque aquela manei-

ra de praticar a linguistica diacronica pode ser insuficiente ou inaplicavel

em alguns casos, como nos estudos etimoldgicos (Cf. p. 281).
Com efeito, para poder fixar a historia de uma lingua
em todos os seus detalhes, acompanhando o curso
do tempo, seria mister possuir uma infinidade de fo-
tografias da lingua, tomadas momento apds momen-
to. Ora, tal condigdo nunca se verifica: os romanistas,
por exemplo, que tém o privilégio de conhecer o la-
tim, ponto de partida de sua pesquisa, e de possuir
uma massa imponente de documentos pertencen-
tes a uma longa série de séculos, verificam, a cada
instante, lacunas enormes em sua documentagéo.
Cumpre entdo renunciar ao método prospectivo, ao
documento direto, e proceder em sentido inverso,
remontando o curso do tempo pela retrospecgio.
Nesse segundo modo de ver, colocamo-nos em uma
época dada para pesquisar ndo o que resulta de uma
forma, mas qual é a forma mais antiga que lhe pode
dar origem (p. 281-282).

A lingua mais antiga, as reconstrugoes

Raramente duas formas linguisticas fixadas pela escrita em datas su-
cessivas representam exatamente o mesmo idioma em dois momentos de
sua histdria, mas, pelo contrario, dialetos que nao sao a continuagao lin-
guistica um do outro. A mais ilustre exce¢do a esta regra sao as linguas
romdnicas relativamente ao latim. Recuando, por exemplo, do portugués
ao latim, nds nos encontramos bem na vertical porque o territério dessas
duas linguas é o mesmo em que se falava o latim lusitano num passado
remoto, sendo ele, naturalmente uma evolucao do latim (Cf. p. 287).

Apesar de se poder recuar no tempo e reconstituir linguas faladas
muito antes de sua entrada na histdria, gragas ao método retrospectivo,
em grande parte é uma ilusdo pensar que essas reconstru¢des poderiam
esclarecer a respeito da raga desses povos, filiacao, relagdes sociais, cos-
tumes, instituicdes etc., e que a lingua subministra luzes a antropologia,
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a etnografia, a pré-histdria. E claro que hd alguma verdade nisto, mas

se trata de uma verdade relativa e restrita a alguns aspectos (Cf. p. 294).
Feitas as devidas ressalvas e consideradas as suas li-
mitagdes, a lingua é um documento histérico. Por
isto, “o fato de as linguas indo-europeias constitui-
rem uma familia nos leva a concluir um etnismo pri-
mitivo, do qual todas as na¢des que hoje falam tais
linguas sao, por filiagdo social, as herdeiras mais ou
menos diretas”. (p. 296)

Reflexoes conclusivas

Poderiamos concluir este capitulo com as palavras dos préprios orga-
nizadores do Curso de Linguistica Geral, que definiram o objeto da linguis-
tica com a seguinte frase, que nao parece ser de Saussure: ‘A Linguistica
tem por tinico e verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma e por
si mesma” (p. 305).

No penultimo paragrafo do livro, os seus organizadores ainda escre-
veram:
Embora reconhecendo que Schleicher violentava a
realidade ao ver na lingua uma coisa organica, que
trazia em si propria a sua lei de evolugio, continu-
amos, sem vacilar, a querer fazer dela uma coisa or-
ganica em outro sentido, ao supor que o “génio” de
uma raca ou de um grupo ético tende a conduzir a

lingua incessantemente por caminhos determinados
(p. 305).

A tnica forma de analisar a lingua objetivamente ¢ através de sua his-
toria, da histdria de sua evolucao, da diacronia linguistica, porque a per-
cepgdo da lingua viva pelo falante, inclusive pelos linguistas, é subjetiva e
muito parcial.
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Introducao

Alinhamo-nos a abordagem nomeada linguistica funcional centrada no uso
(doravante LFCU), pautadas em Traugott e Trousdale (2013), Traugott (2012;
2008), Bybee (2015; 2010), Fischer (2009), Goldberg (2006; 1995) e Croft
(2001), entre outras fontes funcionalistas e cognitivistas, para investigar cer-
tas expressoes fixas do portugués brasileiro (PB) contemporaneo e sua relagao
com contextos especificos em que ocorrem. Tais expressdes estdao vinculadas
a dois esquemas construcionais maiores, integrados por pronomes locativos,
que se efetivam, como elementos procedurais, como articuladores de relagoes

gramatico-textuais nos textos que circulam na comunidade linguistica.

Estamos nos referindo a construgao conectora textual, formada por pro-
nome locativo e verbo (doravante LocVcT), como em dai vem ou ai estd, bem
como a construcio marcadora discursiva, formada por verbo e pronome lo-
cativo (doravante VLocMD), como em vd ld ou espera ai. A partir de corpora
constituidos por textos do portugués contemporaneo do Brasil, em abordagem
qualitativa, descrevemos e analisamos o uso dessas expressdes, em termos do

processamento textual para o qual concorrem.

No caso da LocVcr, defendemos que se trata de uma combinagéo que fun-
ciona no plano da coesdo textual, como conector de relacdes 16gicas ou mais
subjetivas, na condi¢ao de introdutor de tdpico, articulador de contraexpectativa

1. Versido atualizada e ampliada do artigo “Construgdes verbais de base locativa na gramatica e no
texto do portugués do Brasil contemporineo”. Estudos Linguisticos (Lisboa), v. 24, p. 25-37, 2014,
publicado por Oliveira.
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ou operador argumentativo. Nesse tipo de padrao funcional, consideramos
que a LocVcr atua no plano das relagdes sintitico-textuais, uma vez que
concorre para a articulacdo de por¢des maiores do texto, tal como no excerto
abaixo, extraido de Rocha (2011, p. 19):
(1) A mao grosseira e calosa ndo percebe distinta-
mente pelo tato as coisas materiais; muito menos se
tiver calgcada a luva. Ao nosso espirito sim foi dado
sentimento e percepgdo das coisas espirituais e divi-
nas; porém, como o temos envolvido e calgado entre
tantos sentimentos grosseiros das coisas terrenas,
daqui vem ndo poder formar noticia que o afeicoe
e faca sabio das coisas divinas (http://www. perma-

-nencia.org.br/revista/vida/Bernardes/silva.htm.
Acesso em: 15/06/ 2009).

Em (1), como podemos observar, com daqui vem o locutor conecta por-
¢des textuais mais amplas, articulando-as logicamente. O procedimento
concorre para a coesao de todo o periodo, que se configura como sequéncia
expositivo-dissertativa. Em usos desse tipo, tanto daqui como vem perdem
tragos prototipicos de suas categorias originais, respectivamente, pronome
locativo e verbo, em prol de uma formagdo mais vinculada, em termos de
sentido e de estrutura, cumpridora de fung¢do no nivel da conexao textual.
Consideramos, portanto, que esses elementos se alinham a conexdo do tipo
sintatico-textual, funcionando como um juntor no plano da gramatica.

Em termos da VLocMmD, sua articula¢io se processa em nivel mais am-
plo, dado que funciona na marcagdo discursivo-pragmatica, atuando na
veiculagao de sentidos intersubjetivos, como o de injun¢do ou consenti-
mento. A VLocMD nio se vincula seméntico-sintaticamente ao contexto
em que se insere, uma vez que seu nivel de atuagdo é mais abrangente.
Estamos nos referindo a usos como o seguinte, extraido de Teixeira e Oli-
veira (2012, p. 27):

(2) Muitos de nos, talvez eu mesmo, seremos sacri-
ficados, torturados, assassinados... Mas a revolucio
socialista vai para a frente. Isso vai! - Sabes que tenho
minhas simpatias pelo anarquismo. — O que tu és eu

sei. Um sujeito preguicoso e conformista. — Escuta
aqui, Ardo. Até onde acreditas no que estas dizendo?
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2 - Padrdes construcionais de base locativa na perspectiva do
texto e da gramatica do portugués

Refiro-me a acreditar de verda-de, do fundo do co-
ragdo (O arquipélago, de O tempo e o vento, de Erico
Verissimo).

No fragmento (2), escuta aqui, em trecho de discurso direto, anteposto
a vocativo, funciona no nivel pragmatico, invocando o interlocutor a pres-
tar atencao naquilo que diz e pensa. O elemento verbal (escuta) e o locativo
(aqui) se integram de tal forma que, altamente entrincheirados, passam a
funcionar como elemento de marcac¢do discursiva, fora do nivel sintatico
mais estrito. Em tal ambito de atuacio, concebemos esses elementos como
articuladores de um outro tipo de conexao, relativa ao plano das intengdes,
funcionando como um juntor no plano da pragmatica.

Dessa forma, consideramos que, ao lado de estruturas transitivas pro-
totipicas, constituidas por verbo e complemento locativo, como em Ele ld
vem ou Ele vem ld, temos em uso no PB a instancia¢édo de duas macrocons-
trugdes, LocVcT e VLocMD, que cumprem relevantes fungdes de ordem
textual-discursiva. Tais fun¢des ainda ndo tém sido devidamente consi-
deradas na descrigao linguistica e menos ainda tratadas na sala de aula de
lingua portuguesa.

Este capitulo encontra-se dividido em trés se¢goes maiores. Na primeira,
sao apresentados os fundamentos tedricos que orientam a pesquisa, no des-
taque para a correlagao de pressupostos funcionalistas e cognitivistas, na in-
vestigacao do vinculo entre sentido e forma na gramatica. Na segunda secdo,
o foco recai sobre a LocVcCT e seus usos, a partir da analise de uma instancia-
¢do especifica, a expressdo dai vem. A terceira se¢do ¢ dedicada a VLocmp,
com base também num tipo de paramento especifico, formado pelo verbo
ir e o locativo ld. Por fim, fazemos algumas consideragdes, no apontamento
também de perspectivas para a pesquisa linguistica nessa area.

Integracdo de sentido e forma na gramatica

De acordo com Erman e Warren (2000) e Bybee (2010), entre outros,
quando falamos ou escrevemos, lidamos basicamente com dois princi-
pios: o principio da livre escolha e o principio idiomadtico. Trata-se de dois
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pressupostos distintos e complementares que concorrem para que pos-
samos compreender e elaborar textos. De acordo com o primeiro (livre
escolha), temos o arbitrio para selecionarmos e combinarmos palavras
ou itens, de modo criativo e particular, em nossa expressao linguistica.
Conforme o segundo (idiomatico), de outra parte, somos orientados por
uma série de convengdes, de expressdes mais ou menos fixas, de que
devemos necessariamente utilizar, se quisermos ser compreendidos e efi-
cientes nas interagoes.

Desses dois principios, o que aqui nos interessa ¢ justamente o segun-
do, o idiomatico, tal como exposto em Oliveira (2012). Conforme tal pres-
suposto, nossa interagdo é organizada basicamente por unidades pré-fabri-
cadas (doravante UPF), definidas como a combinagao de, pelo menos, dois
constituintes, fixados a partir da frequéncia e da regularidade com que sao
usados e processados na comunidade linguistica. A feicdo idiomatica das
UPF estd justamente no fato de que se trata de um todo de sentido e de
forma, de modo que trocas de elementos ou de posi¢do no interior da UPE,
bem como intercalag¢des de outros constituintes, podem provocar mudan-
¢a de sentido ou até de estatuto gramatical nessas unidades. Nesse sentido,
assumimos aqui também que o uso linguistico lida a todo instante com
base em UPE que requer menor esforgo cognitivo tanto no processamento
quanto na composi¢do de textos. Compreendemos que as UPF sio acessa-
das holisticamente, ou seja, sua compreensao ¢ feita integralmente e nao a
partir da soma dos sentidos das subpartes. Dessa forma, a percep¢ao inte-
grada das subpartes tanto ¢ identificada no nivel da forma como no nivel
do sentido, uma vez que a senha de acesso a determinada cena discursiva
é fornecida por meio do elemento em questao.

Assim, as instanciagdes de LocVcT e VLocMD, de que aqui nos ocu-
pamos, sdo consideradas como tipos de UPF do PB. As ocorréncias mais
convencionalizadas desses usos, como de elemento de conexio textual e
de marcagdo discursiva, respectivamente, sao classificadas por Diewald
(2002) como contextos isolados, aqueles em que a UPF perde em com-
posicionalidade e analisabilidade de seus constituintes internos, em prol
da maior esquematicidade, ou seja, de um maior nivel de abstraticidade,
afastando-se de seus sentidos mais bédsicos. Os contextos isolados (ou
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gramaticalizados), por sua vez, sdo oriundos de contextos criticos, de
usos hibridos e polissémicos, que atuam como etapa de transi¢do para a
maior integracao de sentido e forma.

A concepgao da UPF ¢ feita no ambito da LECU, perspectiva teori-
ca maior que nos orienta e que tem seus pilares na compatibilizacdo da
vertente funcionalista norte-americana, inspirada em Trousdale, Bybee,
Traugott, Heine, entre outros, com a vertente cognitivista, de acordo com
Goldberg, Croft, Fillmore, Lakoff, entre outros. Conforme Martelotta e
Alonso (2012), a concepgao de que os usos linguisticos resultam de mo-
delos convencionalizados com base na relagdo entre linguagem, cogni¢ao
e ambiente sdcio-historico une as duas vertentes. A correlagido dessas trés
dimensdes motiva a fixacdo de padrdes gramaticais, via ritualizacao, a par-
tir de ambientes interacionais especificos.

Nesse sentido, a sele¢do, a ordenacio, a combinagdo e o uso de nossos
objetos de pesquisa decorrem de motivagdes seménticas, formais e prag-
maticas. Tais motivagdes, juntas e combinadas, formam elos de correspon-
déncia expressos em modelos construcionais, em pareamentos de forma
e sentido que compdem a gramatica do PB. Portanto, cada subparte con-
tribui para o sentido idiomatizado do padrao construcional, que entende-
mos ser acessado holisticamente, ultrapassando a mera soma do sentido
de cada subparte. Tais subpartes, no caso de nossos objetos de pesquisa,
Loc eV, deslocam-se destas categorias originais ou mais basicas para, em
conjunto, se alinharem a uma terceira, juntando partes mais pontuais ou
mais amplas do discurso. Como Silva e Batoréo (2010, p. 230), entendemos
que ndo hd pois lugar para a distingdo entre conhecimento e uso da lingua-
gem (ou ‘competéncia” e “performance”, em termos generativos), ja que o
conhecimento de uma lingua emerge do uso.

Segundo Goldberg (2006; 1995), a construgao é definida como um tipo
de pareamento fungdo-forma altamente integrado, em que o sentido nao é
dado pela mera soma dos termos que integram esse arranjo. Para a autora
(GOLDBERG, 1995, p. 6), as construgdes sdo as unidades bdsicas da lin-
gua. Em outros termos, as interagdes nao se dao a partir de itens isolados,
o sentido ndo é atomizado, mas sim resultante das combinac¢des de func¢do
e de expressdo, da associacao de termos em distintos niveis na gramatica
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das linguas. Assim, as instanciacdes por nos trabalhadas sdo tomadas com
um todo de sentido e de forma.

Nessa perspectiva, ndo se admite distin¢ao clara entre léxico e sintaxe,
ou entre o léxico e o restante dos demais niveis gramaticais. De acordo
com a autora (GOLDBERG, 2006, p. 5), todos os niveis da gramatica en-
volvem construgdes, que sao sistematizadas na comunidade linguistica e
ficam a disposi¢ao dos usudrios. Na mesma linha, Silva e Batoréo (2010, p.
230), definem a constru¢ao como qualquer padrdo coerente de combina-
¢do de palavras ou morfemas e que se estabelece como um par de forma
e significado e a gramatica como um inventario estruturado de unidades
linguisticas convencionais.

A conexdo entre convencionalizagio de sentido e forma é interna a
construgéo, envolvendo aspectos mais arbitrdrios e outros mais motiva-
dos. Do ponto de vista formal, Croft (2001) e Croft e Cruse (2004) desta-
cam os componentes fonoldgicos, morfoldgicos e sintaticos envolvidos na
construgéo e os correlacionam com o sentido articulado nos niveis seméan-
tico, pragmatico e discursivo-funcional. Trata-se, portanto, de um modelo
holistico de abordagem, que procura dar conta das distintas dimensoes ai
envolvidas e suas interfaces.

De acordo com Traugott e Trousdale (2013, p. 22), nossos objetos de
pesquisa se configuram como resultantes de construcionalizag¢do, ou seja,
de mudanga linguistica que, via neondlise ou analogiza¢do, da origem a
um novo pareamento de forma e sentido na lingua, um novo né na rede
de construcoes j existentes. No caso da LocVcT e VLocMD, trata-se de um
subtipo especifico de construcionalizagao, a gramatical, uma vez que o re-
sultado final, em contexto isolado, é um tipo de pareamento cumpridor de
fungdes mais abstratas e procedurais, no nivel da gramatica — a conectora
e a marcadora, respectivamente.

Na descrigdo gramatical do portugués, varios autores tém feito referén-
cia a intima relacio entre sentido e forma. Azeredo (2008; 1990) destaca o
sintagma como unidade da sintaxe, a partir da aplica¢ao dos principios de
deslocamento, substitui¢do e coordenagao interna; Neves (2000) apresenta
o verbo suporte e os verbos auxiliares como evidéncia da integra¢ao de
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expressOes maiores e mais vinculadas; Castilho (2010) menciona o sintag-
ma como unidade gramatical da sintaxe, exemplificador da propriedade
de constituéncia; Perini (2010) interpreta a oragdo como padrao constru-
cional, como unidade gramatical, um todo de forma e sentido; Camara Jr.
(1998) descreve o vocabulo fonoldgico como unidade, formado por sequ-
éncia de vocabulos sem pausa, sob o dominio de um sé acento ténico de
maior proeminéncia, de grau 3; Raposo et al. (2013) destacam categorias
gramaticais formadas por combinagoes fixas, em posi¢des mais integradas,
marcadas por grupo prosédico autdbnomo.

A proposigdo do tratamento construcional, na perspectiva aqui assu-
mida, incorpora ainda a concepgao de frame (Fillmore, 1988; 1982), ao le-
var em conta as relagdes metonimicas e metaféricas envolvidas na fixacao
dos padrdes aqui referidos. Nessa concep¢ao, nossos objetos de pesquisa
fazem parte de trechos mais amplos, como a cldusula ou ainda a sequén-
cia tipologica ou o género discursivo, articuladores de modelos cognitivos
idealizados, ou frames. Assim, ao tratar dos referidos padroes, é preciso
levar em conta o tipo de perspectiviza¢do de toda a cena comunicativa e,
nesse momento, nos atermos a tais padroes como senhas de acesso a esse
contetido. No caso especifico daqueles esquemas envolvendo pronomes
locativos, quanto mais a cena tem a ver com uma situagao espacial e fisica,
menos consideramos as formagdes LocVeVLoc como mais integradas ou
gramaticalizadas, dado que menos se aproximam do principio idiomatico.
De outra parte, quanto mais essa cena assume sentido (inter)subjetivo, na
veiculagdo de crengas, valores e pontos de vista, mais as referidas forma-
¢Oes se tornam polissémicas e passam, a partir dai, a usos em contextos
isolados.

De acordo com Traugott (2008), a abordagem da gramaticalizagdo de
construcdes se faz com base na seguinte trajetdria:
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Figura 1 - Hierarquia construcional proposta por Traugott (2008)

Macroconstrucio

(esquema abstrato e virtual)
Mesoconstrugio

(conjunto de construcoes especificas, com func¢io semelhante)

Microconstrugio

(construcio type individual)

Construto
(tokenempiricamente comprovado, 16cus da pesquisa funcionalista)

Conforme o cline assumido pela autora, a relacio entre os padrdes constru-
cionais se faz tanto no sentido da cria¢do de conjuntos e esquemas abstratos,
no caminho da fixagdo de constru¢des (setas para cima), quanto no sentido
inverso, no qual, por analogizagdo, um esquema virtual fornece a base para
criagao de novos exemplares (setas para baixo). Como a LFCU se volta para
a lingua em uso, é no nivel do construto, o mais baixo da escala, que se situa
o foco maior de nossa investigagao — as instanciagdes de LocVcT e VLocMD.

Conexao textual e a construcao LocVcr

As instancia¢des da LocVcr sdo tomadas como tipos de UPF que atuam
no plano gramatical da coesao textual, como conectoras de relagoes 1ogicas
ou mais subjetivas: introdutoras de tdpico, articuladoras de contraexpecta-
tiva ou operadoras argumentativas. Tais expressoes se situam no plano das
relagdes sintatico-textuais, uma vez que concorrem para a articulacdo de
por¢des maiores do texto. Nesta se¢do, elegemos a expressdo dai vem para
ilustrar o papel coesivo da LocVcT.

Sincronicamente, no PB, como demonstram Rocha (2016) e Oliveira e
Rocha (2011), a LocVcT situa-se na classe dos conectores textuais, confi-
gurando contexto isolado (Diewald, 2002), em que a mudanca gramatical
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ocorre efetivamente. Nesse ambiente, o elemento conector tem sentido
idiomatizado, distinto do sentido da soma de suas subpartes. Em outros
termos, trata-se de deslizamentos de sentido resultantes de pressdes meta-
foricas e metonimicas de ambientes mais amplos e difusos, como o seguin-
te, retirado de blogue brasileiro:
(3) E outra coisa que me irrita, eu me contorco toda
para nio bater em ninguém dai vem uma baixinha e
me da um baita tranco, poxa parece que nio enxer-

ga! (http://www.lula.pro.br/forum/forum_posts.asp?
TID=1020. Acesso em: 13/11/2009).

Em (3), o SN uma baixinha concorre para a interpretacio de dai vem
como expressdo de menor integragao, dado que a forma verbal vem pode
ser tomada como ligada ao SN referido, que seria o sujeito oracional. De
outra parte, levando-se em conta a declaragdo antecedente eu me contor¢o
toda para ndo bater em ninguém, a expressao dai vem é passivel de ser
interpretada como elemento de conexao légico-consecutiva para o que se
segue, revelando a atipicidade contextual de (3). Assim posto, dai vem, em
fragmentos como (3), é por nds entendido como operador de sequencia-
lidade, num estagio de menor vincula¢ao de seus constituintes internos,
configurando-se como contexto atipico, nos termos de Diewald (2002).
Tal interpretacdo pode ser sustentada em funcao de as subpartesLoc (dai)
e V (vem) ainda preservarem tragos de sua categoria-fonte, podendo ser
interpretadas como membros destas classes.

O mesmo ndo podemos dizer acerca de (4), (5) e (6), também extraidos
de blogues do Brasil. Nos usos que se seguem, dai vem constitui-se como
unidade altamente integrada e gramaticalizada, dado que passa a consti-
tuinte membro de outra categoria gramatical - a dos conectores:

(4) Agosto brutal - Julio César, imperador romano,
foi assassinado por uma corriola da qual fazia parte
seu filho adotivo Brutus (dai vem brutalidade)(alma-

naquenilomoraes.blogspot.com/2014/06/etimolo-
gia-biografica.html. Acesso em: 11/06/2014);

(5) S6 da gaucho nas paradas gays! Por isso é a
maior... seja onde for eles véo .... dai vem o hino do
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Grémio “Até a pé nos iremos... (http://colunas.globo-
esporte.com/bolanascostas/2008/11/19/gremis-tas-
-no-programa-do-jo/comment-page-8/. Acesso em:
13/11/2009);

(6) Ha educadores tentando ensinar. Dai vem o inte-
resse comercial e faz isso. “Fu rolo, tu rolas, ele ****”.
Pode???  (http://br.answers.yahoo.com/question/in
dex?qid=20071123221224AATjOm4. Acesso em:
13/11/2009).

Em (4), (5) e (6), a interpretagdao dos SNs brutalidade, o hino do Gré-
mio e o interesse comercial, respectivamente, como sujeitos da forma verbal
vem se encontra praticamente cancelada. Em (4), encabegando uma in-
formagdo entre parénteses, dai vem atua didaticamente no esclarecimento
acerca da etimologia do termo brutalidade. Em (5), a expressio concorre
para articular argumentativamente a declaracdo inicial, acerca do grande
numero de gatichos nas paradas gays, ao comentario subsequente, sobre o
hino do Grémio, estabelecendo relagdo de causa-consequéncia entre am-
bas as declaragdes. Em (6), dai vem reforga o contraste entre educadores
comprometidos e interesses comerciais. Nas trés sequéncias apresentadas,
o frame nao ¢ espacial, o que motiva e licencia o uso de Loc mais unido ao
V em prol da articulagdo de sentido mais (inter)subjetivo.

Em Oliveira e Rocha (2011:174), propomos o seguinte cline de deriva-
¢do para dai vem:

Figura 2 - Cline de mudanga gramatical de dai vem

menos gramatical mais gramatical
contexto atipico contexto isolado

operador de sequencialidade > articulador de contraexpectiva

operador argumentativo
introdutor de tépico
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Conforme o cline acima, ocorréncias menos gramaticais sdo aquelas
em que se verifica menor vincula¢ao de Loc e V, ou seja, aquelas em que as
propriedades das categorias-fonte se encontram mais preservadas, como
exemplificamos no fragmento (3), anteriormente apresentado. Nesse eixo,
ainda que haja alguma polissemia, é possivel interpretar prototipicamente
tais ocorréncias como as de um pronome locativo seguido por um verbo.

No outro eixo do cline, a direita, temos as fun¢des mais vinculadas e
gramaticalizadas de dai vem, situadas no plano da conexao textual. Como
Loc e V, nesse estagio, passam a cumprir nova fungao, fundamentados em
Traugott e Trousdale (2013) e Traugott (2012) e Noél (2007), consideramos
que se trata de efetivo processo de construcionalizagao gramatical. Assim,
dai vem é usado em (4) como introdutor de tépico, em (5) como opera-
dor argumentativo e em (6) como articulador de contraexpectativa. Como
propriedade comum a essas trés ocorréncias, observamos a mudanga gra-
matical para a classe dos conectores textuais, com perda de composiciona-
lidade e analisabilidade, e, de outra parte, com ganho de esquematicidade,
em fungdo de maior abstratizacdo das subpartes e em prol da formacio de
construtos altamente vinculados em sentido e forma. Segundo Traugott e
Trousdale (2013), estamos diante de uma modelo de perda-ganho.

Conforme defendido em Rocha (2016), o levantamento das instancia-
¢oes daLocVcT em fontes do PB indica haver maior diversidade do pri-
meiro constituinte, o Loc, em contraste com a maior restri¢ao do segundo
constituinte, o V, que, via de regra, tem base espacial, como estar, ir e vir.
Assim, ocorrem no PB contemporineo expressdes de fun¢do conectora
como af estd, ld vai, aqui vem, entre outras’.

Marcacao discursiva e a VLocmd

As instanciagdes de VLocMD se processam em nivel linguistico mais alto
face a LocVcT, uma vez que funcionam na marcagao discursivo-pragmética,

2. Tema abordado na tese de doutorado defendida por Rossana Alves Rocha, em 2016, sob
nossa orientagao, no Programa de P6s-Graduagdo em Estudos de Linguagem da UFE.
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na veiculagao de sentidos intersubjetivos, como o de injung¢do ou consenti-
mento. Tais instanciagdes se encontram semantico-sintaticamente desvin-
culadas do contexto em que se inserem, uma vez que seu nivel de atuagdo
¢ mais abrangente, como demonstrado em (2). Nesta se¢do, selecionamos
expressoes formadas com base no verbo ir e no locativo ld para ilustrar nos-
s0s comentarios.

Assumimos, conforme Teixeira (2015) e Oliveira e Teixeira (2012),
que também a VLocMD é um contexto isolado resultante de processo de
construcionalizagdo gramatical do portugués, em que ambientes mais re-
ferencias ou polissémicos sao interpretados como origem para usos mais
esquematicos’. As instanciagdes de VLocMD resultam, assim, de pressoes
metaforicas e metonimicas forjadas em ambientes mais convencionais (7)
ou mais amplos e difusos (8):

(7) E, passando o brago pela cintura da filha, segre-
dou ao ouvido des-ta: — Vamos, vamos 14 para cima.
Creio que hoje ndo estas boa (dra-maturgia) (www.

objetivo.br/arquivos/obras _literarias/adolfo.../ ten-
ta-cao.pdf. Acesso em: 10/10/2012).

(8) E que um dos efeitos dos ingredientes gorduro-
sos ¢ melhorar a textura e enfatizar o gosto das re-
ceitas, ajudando a dispersar o aroma dos temperos
que botamos na comida. Sera que depois dessa vocé
ainda precisa ler a dica? Va la: coloque uma pita-
dinha de gordura na panela. (reportagem) (http://
mdemulher.abril.com.br/saude/ reporta-gem/ vida-
-saudavel/voce-vai-ver-revista-saude-vital-deste-
-mes-774244. shtml, acesso em 10/11/2012).

Em (7), vamos ld atua no plano lexical, com subpartes mais plenas de
sentido e menos vinculadas entre si. Jd em (8), integrada em discurso dire-
to numa sequéncia de tipo injuntivo, a expressao vd ld revela certo hibri-
dismo e polissemia, por conta da atipicidade contextual em que se insere

3. Tema abordado na tese de doutorado defendida por Ana Claudia Machado Teixeira, em
2015, sob nossa orientagdo, no Programa de P6s-Graduagao em Estudos de Linguagem da
UFF
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- admite leitura mais referencial, no efetivo convite a que o interlocutor se
dirija a um espago especifico, e ainda permite interpretagdo mais abstrata,
como marcador injuntivo.

De ambientes como o ilustrado em (8), considerados atipicos/criticos
(Diewald, 2002), se convencionaliza o uso mais vinculado em sentido e
forma, cumpridor de fun¢des discursivo-pragméticas. E o que exempli-
ficamos nas seguintes sequéncias expositivas, retiradas de reportagens de
revistas eletronicas brasileiras:

(9) Puxa vida. O que dizer disso? Témporas grisalhas,
va la. Sinal de respeitabilidade. Uma franja com raja-
das de prata, estilo William Bonner, tudo bem (http://

revistamarieclaire.globo.com /Marieclaire/0,6993,E
ML1670138-8858,00.html, acesso em 10/07/2012).

(10) Juntando talento, bons parceiros, muita cria-
tividade e, va 14, um tanto de sorte, o publicitario
paulistano Flavio Masson coleciona prémios em
Nova York (http://revistagalileu.globo.com/ Revis-
-ta/Galileu/0EDG87029-7855,00.html, acesso em
15/06/2012).

Em (9), a expressdo vd ld, como instanciacio de VLocMD, marca con-
cessivamente o fragmento, em que se admite o fato de o jornalista William
Bonner exibir seus cabelos grisalhos. Na sequéncia (10), a referida expres-
sao abre espago para que um tanto de sorte possa ser quesito para o sucesso
profissional de Flavio Masson. Em ambos os trechos ilustrados, vd Id esta
desvinculado, em termos de sentido e forma, da estruturagio sintitica em
que se insere. Por outro lado, é grande a vinculagéo interna de suas subpartes
-V e Loc - na formag¢ao de um todo, altamente esquematico e convencio-
nal, portador de outra funcionalidade, no nivel pragmatico-discursivo que
visa a marcar a presenc¢a do autor por meio de sua opinido, revelando suas
crengas e seus valores. Destacamos que em ambas as sequéncias o frame nao
¢ espacial; trata-se de enquadramento subjetivo, que marca a opinido do lo-
cutor e sua ag¢do sobre o interlocutor, na busca de adesdo ao ponto de vista
defendido. E essa particularidade que ratifica e evidencia o contexto isolado,
na medida em que nao ha possibilidade de uma outra leitura.

87

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 87 @ 17/02/2017 11:14:32



Linguistica em perspectiva: cognicao e ensino de lingua e literatura

Nas instanciacdes de VLocMD, é sensivel a recorréncia do locativo Id,
em formagdes como espera ld, vamos ld, quero ld, sei ld, diga ld, entre ou-
tras. Interpretamos a maior frequéncia desse locativo como resultante de
um conjunto de fatores: a) a referéncia a espago mais distante, criando efei-
to de distanciamento/descomprometimento; b) o sentido vago ou impre-
ciso dessa referéncia, que licencia leitura por vezes mesmo negativa, como
em quero ld e sei ld (OLIVEIRA e SANTOS, 2011); ¢) a marca fortemente
interacional e intersubjetiva dos contextos em que ocorre, que acabam por
motivar a sele¢do de termos orientados para fora do espago em que se situ-
am os interlocutores; d) a possibilidade de se deslocar para um momento
adiante ou estado posterior que pode se configurar como positivo.

De outra parte, no que concerne ao primeiro constituinte da VLocmD,
a diversidade é maior. Conforme também demonstramos em Teixeira
(2015) e Teixeira e Oliveira (2013), além dos tradicionais verbos de fra-
me espacial, como os de movimento (ir, vir, chegar) e os de estado (estar),
outros elementos podem integrar esse esquema maior, como os dicendi
(dizer, falar) e os cognitivos (saber). Consideramos que tal produtividade
tem como uma de suas motivagdes bdsicas a analogizagao, nos termos de
Fischer (2009). Segundo a autora, mais do que criar novos padroes para
distintos conceitos, nos aproveitamos de modelos ja disponiveis, de formas
consagradas, para, a partir dessa base comum, produzir novos modos de
dizer, replicando a base. Nesse sentido, via analogizagdo, o PB vem pro-
duzindo e usando uma série de instanciagoes da VLocMD para efeitos de
sentido diversos no &mbito da marcagdo discursiva.

Consideracoes finais

Os dois padroes de uso pesquisados, como instanciagdes da LocVcT e da
VLocMmp, constituem modelos de UPF situados, respectivamente, no nivel
das relagoes textuais e pragmatico-discursivas do PB contemporéneo. Além
da forte vinculagdo semantico-sintatica de seus elementos internos, essas
UPE que resultam de construcionalizagao gramatical da lingua, tém sua se-
lecdo, distribuigdo e frequéncia motivadas por fatores de distinta natureza e
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atuam como elementos procedurais da gramatica na fungao de juntores do
tipo sintatico-textual, LocVcT, ou pragmético-discursivo, VLocmMmb.

Um desses fatores estd ligado ao tipo de perspectivizagao da sequéncia
em que tais expressdes ocorrem. Assim, sentidos mais concretos ou refe-
renciais, como aqueles emanados de descri¢des ou narrativas, por exem-
plo, tendem a selecionar usos também mais concretos e preenchidos, em
termos semanticos. Por outro lado, quando a referéncia se torna mais (in-
ter) subjetiva, na veiculacdo de opinido, crenga ou ponto de vista, se criam
condi¢des motivadoras para contextos ambiguos ou polissémicos e dai
para os usos mais convencionalizados ou isolados, ja em avangado estagio
de mudanga gramatical. Trata-se, nesse tltimo caso, do que Traugott e Da-
sher (2005) chamam de inferéncia sugerida, pela qual o locutor convida seu
interlocutor a partilhar novos efeitos de sentido, de modo a pactuarem o
que se veicula. Segundo os referidos autores, o locutor apropria-se de anti-
gas formas, redimensionando-as e realinhando-as, em prol da instauragao
de novos sentidos, que sdo partilhados com o interlocutor.

Em termos pragmaticos, por se constituirem em elementos mais mar-
ginais ou periféricos de sua nova categoria — respectivamente, conector e
marcador - as instanciagdes da LocVct e da VLocMD tendem a ocorrer em
ambientes de fala marcados por (inter)subjetivagdo e maior informalidade,
na articulacdo de sequéncias expositivas, injuntivas ou dissertativo-argu-
mentativas. O fato de esses usos ocorrerem preferencialmente nos ambientes
referidos pode indicar que se trata de um tipo de mudang¢a mais recente na
lingua, questdo ainda a ser devidamente investigada.

A pesquisa aqui sumariamente apresentada tem trazido resultados pro-
missores acerca do conhecimento tanto das relagdes e propriedades inter-
nas das expressdes quanto dos tracos contextuais em que essas ocorrem.
A investigagdo tem demonstrado também que, na perspectiva da LFCU, é
preciso levar em conta ndo somente os objetos mais especificos, mas sim
considerar todo o ambiente linguistico em que esses objetos se encontram
inseridos.

Tal consideragao refor¢a e destaca a correlagao entre o plano gramati-
cal e o discursivo, demonstrando que nio se pode olhar somente para um
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trago ou quesito, mas sim assumir postura mais holistica de investigagdo
linguistica. Dai se assumir que as construgdes representam as unidades
minimas da lingua, j& que consideramos na analise dos dados tanto as pro-
priedades relacionadas a forma - sintaxe, morfologia e fonologia —, quanto
ao sentido - semdéntica, pragmatica, discursivo-funcional. Diante da gama
de fatores que sdo recrutados para mensurar a atuagio dessas proprieda-
des, concebemos critérios tao rigorosos quanto proficuos que nos permi-
tem descrever mais detidamente ndo sé o processo de mudanca, mas tam-
bém o funcionamento das UPFs na rede da gramatica e suas motivagoes de
uso em contextos especificos.
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Introducao

Este capitulo focaliza as contribui¢des dos estudos fonoldgicos para o acen-
to de palavra (ou lexical) na lingua portuguesa, especificamente os conheci-
mentos da Fonologia Métrica e Autossegmental. O objetivo ¢ fornecer aos
alunos de graduagio e aos profissionais do ensino subsidios adequados a com-
preensao do funcionamento da lingua, das regras fonolégicas do acento, com
fins a aplicagdo na produgéo escrita e ao ensino da lingua materna e estrangei-
ra. Mais do que isso, esse artigo visa a mostrar a sistematicidade/regularidade
em todos os niveis da lingua.

O acento de palavra (ou lexical) no portugués tem sido tratado pelas gra-
maticas tradicionais e pedagdgicas, segundo a intensidade, o relevo e a altura
da voz (cf. BECHARA, 1999, p. 86; ROCHA LIMA, 1972, p. 28-31), conside-
rando a palavra isoladamente. Distingue-se, entdo, a silaba tonica das atonas,
a partir de aspectos prosddicos, ou seja, em termos das variagoes de altura,
duragdo e intensidade. Para a apresentacao das regras de acento na lingua
portuguesa, limitam-se a descrever que a maior for¢a expiratdria da palavra
pode recair na ultima silaba (oxitona - normal, café), na penultima silaba
(paroxitona — garrafa, cardter) e na antepenultima silaba (proparoxitona -
camara, célebre). Nao raro, professores recorrem a estratégias mnemonicas
para que o aluno aprenda (!?) quando se acentuam graficamente algumas
palavras da lingua portuguesa.

Os estudos fonoldgicos, no entanto, trazem a luz aspectos sistematicos do

acento. Como em outros niveis da lingua (morfologia, sintaxe), o componente
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fonoldgico da gramatica' da lingua é pautado por regras que coordenam
também o acento de palavra. Para isso, importa conhecer alguns conceitos
sobre o acento ligados a prosddia, a relagdo entre acento e estrutura silabica,
as fungdes do acento na lingua portuguesa, para enfim compreender a mo-
tivagdo do uso dos acentos graficos (agudo — drvore, util, avé; circunflexo
— lampada, 6nus, avd) em algumas palavras, especificamente, as marcadas.

Acento de palavra e estudos fonoldgicos

O acento é definido como o grau de proeminéncia de uma vogal ou
silaba numa determinada sequéncia fonética. De um modo geral, faz-se a
distingao entre vogais (ou silabas) acentuadas e ndo acentuadas, conside-
rando que as primeiras sdo mais proeminentes que as ultimas. Por isso, a
classificagao das silabas atonas, a partir daquela de maior proeminéncia — a
tonica: pa-RE-de, em que <pa> se encontra na posi¢ao pretdnica da silaba,
e <de>, na posig¢do atona final. Essa proeminéncia pode ser devida a um
aumento de intensidade (acento de intensidade), de duracio (acento de
quantidade) ou de altura (acento de altura) ou ainda a uma conjugagao
dessas trés propriedades.

Ainda que a énfase seja o acento de palavra, deve-se destacar que as
sequéncias fonéticas portadoras de acento podem ser palavras, constituin-
tes ou frases, distinguindo-se habitualmente o acento de palavra do acento
nuclear e do acento de frase. Em qualquer desses niveis, podem admitir-se
diferentes graus de proeminéncia, diferentes graus de acento.

Em se tratando de acento primdrio, corresponde ao acento mais forte
da palavra (ou da frase). Em outras palavras, relaciona-se a proeminéncia
relativa apresentada pela silaba acentuada. Por exemplo: CA-sa.

Ja o acento nuclear pode ser observado em um sintagma (por exem-
plo, um grupo nominal - casa de campo), em que ha mais de uma palavra

1. Esta-se tratando aqui da gramatica internalizada, aquela em que estdo previstas as regras de
funcionamento da lingua.
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portadora de acento primario. Nesse caso, desde que ndo haja acento
enfatico ou foco contrastivo, o acento nuclear recai na silaba tonica da
palavra mais a direita, por se tornar mais pesada: casa de CAMpo; livro
de espaNHOL. Nesse caso, o acento nuclear passa a ser o acento principal
da sequéncia.

O acento também esta relacionado a fatores pragmaticos e pode incidir
sobre silabas ndo acentuadas ou palavras que pertencem a classes cujos
elementos sao normalmente ndo acentuados (por exemplo, conjungdes
ou preposi¢des). A principal fun¢do do acento enfatico é a de chamar a
atengdo para acontecimentos, objetos, crengas etc, que o locutor consi-
dera relevantes. Sempre que ocorre o acento enfatico, ele se sobrepde ao
acento primario. O acento frasal permite distinguir diferentes graus de
énfase ou de contraste dentro da frase (foco contrastivo — cf. XAVIER;
MATEUS, 1990):

i. MARIA voltou do shopping a noite.
ii. Maria VOLTOU do shopping a noite.
ili. Maria voltou DO SHOPPING a noite.

iv. Maria voltou do shopping A NOITE.

Ao focalizar as diferentes partes do discurso, percebe-se a intensao
de excluir outras op¢oes de interpretacdo. A exemplo, em (iii), implica
dizer que o agente voltou do shopping e ndo de outro lugar e parece ser
resposta a pergunta do tipo: Maria voltou do parque? Entende-se, dessa
forma, que o acento frasal tem finalidades pragmaticas ndo abordadas
no ensino.

Fonologia Métrica
A Fonologia Métrica é uma proposta tedrica que se dedica a analisar
fendmenos suprassegmentais, em especial, a atribui¢do do acento no nivel

da palavra. De acordo com essa teoria, o acento principal (ou acento pri-
mario) é dominado na arvore métrica por nds fortes em todos os niveis.
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Isso significa dizer que os segmentos estao hierarquicamente organizados
em silabas, pés® e palavras, conforme esquema arbdreo?® abaixo:

Figura 1 - Esquema arboreo de hierarquia prosodica (SILVA, 2011, p. 117)

Niveis
“'\' /W\ /S\ Acento da palavra
s s A s T Pés métricos
o, o, 0’—1 0|4 o, Projecao silabica
R O ROROROR Constituintes sildbicos
NC N|[N|N N
|| f He 1 L
X XXX XX XXX XX Posi¢oes esqueletais
R i3 0 L
estruturada Segmentos

Para a Fonologia Métrica, o acento resulta de uma relagdo de proemi-
néncia entre as silabas, o que significa postular que o acento nao ¢ mais
considerado uma propriedade de um segmento. Anteriormente, o acento
era atribuido as vogais e descrito linearmente. Nos estudos de Liberman
e Prince (1977), o acento passa a ser descrito de forma ndo-linear, resul-
tado da estruturacdo hierarquica dos constituintes prosddicos expostos

2. “Pé& consiste em uma sequéncia de duas silabas, marcadas uma como fraca e a outra como
forte:bor-bo-le-ta- s-w-s-w

3. No esquema arboreo da Figura 1, “s” corresponde a strong (forte) e “w”, a weak (fraco). A
distribui¢do das silabas em “fraco” e “forte” resulta em um “pé” métrico. “R” corresponde a
rima e “O” corresponde ao ataque silabico (onset).
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na figura (silaba, pé e a palavra), conforme pode também ser observado
por um diagrama de grade.

No diagrama de grade, os nddulos fortes sao representados por um as-
terisco (*), e os nddulos fracos, por ponto (.). No diagrama arboéreo, os
constituintes métricos sao associados a nddulos fortes (s) ou fracos (w).

Figura 2 - Diagrama arboreo (SILVA, 2011, p. 117)

* Regra final
* * Projecéo
(* (* Formacao de constituintes
* *) *) prosédicos
e tPu tu Pa da Nivel da silabificacao
es tPu tu P a

Nivel segmental

da

De acordo com a Fonologia Métrica, o acento de palavra decorre de
como as silabas se organizam em pés métricos. Em portugués, o acento ten-
de a recair na silaba “forte”, contando-se da direita para a esquerda, o que
implica dizer que se trata de “lingua de ritmo grave’ (CAMARA JR., 1987),
uma vez que o acento tende a recair na antepenultima silaba (paroxitona).

Relacao acento de palavra e tipo silabico

A estrutura silabica importa para a questao do acento de palavra. A
silaba é a unidade que agrega segmentos consonantais e vocalicos, sen-
do estudada na fonologia Métrica*, Autossegmental® e na Prosédica®. Em

4. Fonologia Métrica analisa fendmenos suprassegmentais como o acento no nivel da palavra.

5. Fonologia Autossegmental (ou néo linear) objetiva integrar varios niveis da descri¢do do
componente fonolégico.

6. De acordo com Nespor e Vogel (1982), "é uma teoria de organiza¢ao do enunciado em uni-
dades fonoldgicas organizadas hierarquicamente".
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portugués, o nucleo da silaba é ocupado por vogal, e as margens, opcional-
mente por consoante: (C)V(C).

As silabas abertas (ou livres) sao terminadas por vogal e sdo conside-
radas silabas leves, como em asa, lata, pote e livro. Ja as silabas fechadas
(ou travadas) sdo aquelas terminadas por consoante posvocalica /R S1 N/:
humor, rapaz, funil e irmd’; perto, cesta, saldo e pente. Estas, juntamente
com silabas terminadas por ditongo (falei, falou, irmdo; leite, pauta), sio
consideradas silabas pesadas. Observe-se, de acordo com a Fonologia Au-
tossegmental, a explicagdo para isso, na figura 3:

Figura 3 - estruturas silabicas e peso silabico

() 9 (b) o
A R A R
Nu Nu %
X X X X X
C A\ C \AY%
1 a (bala) 1 e i (falei)

7. Palavras terminadas em /S R1 N/ sido atematicas.
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(c) o
A \R
/ \
Nu Co
| |
X X X
c v‘ C ‘
p a r (limpar)

Em (a), hd uma palavra (bala) terminada por silaba livre, em que se
observa que o segmento vocalico ocupa uma posi¢ao esqueletal (x) na
rima (R). Em (b), ha uma palavra (falei), cuja silaba final termina por
ditongo, e este ocupa duas posi¢cdes esqueletais no nucleo (Nu) e este
estd ligado a rima (R), o que se reflete na dura¢ao da silaba, consequen-
temente no seu peso. Por ultimo, em (c), hd uma palavra (limpar), cuja
silaba final <par> ocupa duas posi¢oes esqueletais na rima (R), implican-
do uma silaba pesada.

Em sintese, silabas leves ocupam uma posigdo na rima (R), ao passo que
silabas pesadas ocupam duas posi¢des na Rima. O peso silabico tem impli-
cagOes na atribui¢ao do acento em portugués, ou seja, o acento é sensivel
ao peso silabico, como se nota nos exemplos e se demonstrara a seguir.

Acento em portugués e aplicacoes ao ensino

O acento em Portugués tem valor contrastivo, como se pode observar
nos exemplos sdbia, sabia, sabid; fugiram, fugirdo; contem, contém; amem,
amém. Além disso, tem a fun¢do de delimitar vocabulos fonologicos (pa-
lavras) que se encontram em combina¢do, como em preciosa idade, que
poderia se confundir, na fala, com preciosidade.
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Preciosa idade X preciosidade

1 120 130 1 11130

O vocébulo fonoldgico (cf. CAMARA JR., 1987) configura-se pela exis-
téncia de silaba tonica, marcada por grau de intensidade 2 e/ou 3. Assim
sendo, em preciosa idade, ha duas palavras, ao passo que em preciosidade
ha apenas uma palavra.

Em relagdo ao acento de palavra, com base no exposto no item 2.1 e 2.2,
percebe-se que a distribui¢do do acento obedece a uma série de regulari-
dades organizadas pelo componente fonoldgico, conforme sera exposto a

seguir.

Silaba livre e pesada: regras das palavras nao-marcadas

Como ja dito, na lingua portuguesa, o acento s6 pode recair sobre uma
das trés ultimas silabas: vocabulos oxitonos (canapé), paroxitonos (pare-
de), proparoxitonos (cdlica). Além disso, a maioria das palavras nido sédo
marcadas por acento grafico (agudo ou circunflexo), porque incidem so-
bre elas as regras gerais do acento de palavra.

Em primeiro lugar, ha uma predigdo regulada por um principio geral:
o de que o acento tende a recair na penultima silaba, quando a palavra
termina por vogal -a, -e e -0, seguida ou ndo por -s. Isso se aplica a nomes
(substantivos e adjetivos), verbos, preposi¢oes e advér-bios, como exposto
no quadro I:

Quadro 1 - lista de palavras paroxitonas - aplica¢do da regra 1

Substantivo | Adjetivo Verbo Advérbio Preposicao/Conjuncao
Salada Bonita Cantava(s) Cedo Para
Parede Sublime Vendesse(s) Embora
Perigo Assado Cantado (a) Contudo
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Collischonn (2005, p. 142-147) destaca que, sendo a penultima silaba
pesada e a palavra termina por vogal -a, -e, -0, 0 acento recai na pentltima
silaba (paroxitona), ficando bloqueado que o acento recaia na antependl-
tima silaba.

Quadro 2 - lista de palavras paroxitonas - aplicacdo da regra 1

Substantivo | Adjetivo Verbo Advérbio Preposicao/
Conjuncao

Palestra Moribunda | Falando | Tanta Contra

Isaura Diferente Vendeste | Favoravelmente | Perante

Parente Vagabundo Onde Desde

Cadastro Tanto Portanto

Trata-se caracteristica herdada do latim que bloqueava o acento na an-
tependltima silaba (proparoxitona), quando a pentltima era pesada: ma-
gister, elephantem, legenda.

Em segundo lugar, o acento ¢ sensivel ao peso silabico, ou seja, se a pa-
lavra terminar por consoante travadora ou por ditongo - portanto, silabas
pesadas -, a tendéncia é de o acento recair na ultima silaba:

8. Nas palavras terminadas em /aN/ que fazem parte da morfologia dos verbos (cantam, falam,
cantaram, venderam), assim como nas palavras terminadas em /eN/ (homem, garagem, mi-
ragem, vertigem), a regra fonologica do peso sildbico nio é aplicada. Parece que, nesses casos,
atua a regra geral: tendéncia de o acento recair na penultima silaba. No entanto, palavras
como ninguém, alguém, também, refém, harém sao marcadas pelo acento grafico, exatamen-
te por que “fogem” a essa regra geral. Esses casos indicam que ha muito a discutir acerca do
acento lexical.
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Quadro 3 - lista de palavras paroxitonas - aplicacio da regra 2

IR/ 1S/ n IN/E Ditongo
Sugar Capaz Carnaval Aipim falei
Cantar Rapaz Cristal Capim cantou
Vender Feliz Anel Atum cantarao

Partir Xerox Cordel Nenhum irmao
Escultor Pirex Civil Crepom

Furor Arroz Anzol Bombom
Glamour Andaluz Azul Irma

Por ultimo, ha, no portugués, algumas palavras atematicas de origem
indigena ou africana, cujo acento recai na ultima vogal. Sdo palavras nao-

marcadas, ja que o acento recai obrigatoriamente sobre as vogais finais —i

€ —-u:

Quadro 4 - lista de palavras oxitonas — palavras nio-marcadas
atematicas em -i e -u

-i -u
Birigui Urubu
Saci Iguacu
Caqui Boassu
Tupi Caju
Rali Iglu

Estas sdo, pois, as regras gerais do acento para as palavras ndo-marca-

das no portugués.

Acento grafico: palavras marcadas

Hé um grupo de palavras marcadas pelo acento grafico (agudo e cir-
cunflexo), pelo fato de ndo seguirem, na pronuncia, os principios gerais do

acento previstos pelo sistema fonologico, expostos anteriormente. Observe
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que o acento recai na antepenultima silaba das palavras (proparoxitonas)
terminadas em -, -e e -0, cujas pronuncias fogem a regra das paroxitonas:

Quadro 5 - lista de proparoxitonas - palavras marcadas

Substantivo Adjetivo Verbo’®
Camara Déspota Faldvamos
Mérmore ingreme Vendéssemos
Comoda Avido Partissemos

Note que, ndo fora a marcagao pelo acento grafico, a pronuncia seria
a de palavras paroxitonas: arVOre, inGREme, falaVAmos. Além disso, sao
em numero reduzido, havendo a tendéncia geral do sistema de regularizar
o padrio acentual para a forma ndo-marcada (paroxitona), pelo fendmeno
da sincope (perda de segmento medial), como se observa abaixo:

Quadro 6 - lista de palavras proparoxitonas — sincope medial

Abdbora » Arvore » Fésforo » Xicara » Cocegas +

Abobra Arvri Fosfru Xicra Cosca

H4, também, um grupo de palavras paroxitonas marcadas pelo acen-
to grafico. Estas terminam em silaba pesada, no entanto, na prontncia, o
acento recai na penultima silaba (paroxitona):

9. Em relagdo aos verbos, deve-se chamar a atengdo para a proposta de Lee (1994), segundo
o qual as regras de acento para nomes e verbos diferem. Para o autor, nos verbos, o acento
sempre recai na penultima vogal da palavra. Isso é verdade para a maioria dos verbos e
diferentes conjugagdes: falo, falas, fala, falamos, falam; falava, falavas, falava, falavam, can-
taria, cantaria, cantariam. Mas nao se aplica aos infinitivos (cantar, vender e partir), para
os verbos, em cuja marca morfoldgica figura o ditongo (falei, falou, falais, falardao), mui-
to menos explica com simplicidade as ocorréncias de verbos, cujo acento ¢ graficamente
marcado (falavamos, vendéssemos, vendésseis). Desse modo, a sistematiza¢do acima parece
mais econdmica e melhor aplicavel ao ensino.
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Quadro 7 - lista de paroxitonas - palavras marcadas

IR/ 1S/ n IN/ Ditongo
Aclcar Bénus util ima Orgao
Carater Virus Civel Elétron Béngao

Flaor Térax Néutron Orfao
iris Album
Lapis Forum

Percebe-se a fungdo do acento grafico de marcar a maior pro-emi-
néncia em silaba diferente daquela prevista pelas regras do sistema fono-
16gico, ja que terminam em silaba pesada: aguCAR, em vez de aCUcar;
boNUS, em vez de Bonus; eleTRON, em vez de eLEtron; orGAQ, em vez
de ORgao.

Incluem-se nessa mesma regra as palavras terminadas em ditongos
crescentes, cujo acento grafico marca proeminéncia silabica diferente da
prevista pelo componente fonoldgico:

Quadro 8 - lista de paroxitonas - palavras marcadas ditongos

crescentes
Nausea Nédoa
Aurea Améndoa
Enciclopédia Vacuo
Gléria Etéreo
Barbarie Lirio
Série Buzio
Espécie Lingua
Niveo Contigua

O mesmo acontece em palavras atematicas terminadas por vogal -a, -e,
-0, assim como nas terminadas em -i e —u. Caso ndo fossem marcadas por

acento grafico, a incidéncia do acento seria na penultima silaba da palavra:
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SOfa, em vez de soFA; CROche, em vez de croché; taXI, em vez de Téxi;
eSAU, em vez de esaU. Essas palavras constituem, em maioria, emprésti-

mos linguisticos:

Quadro 8: lista de oxitonas - palavras marcadas

sofa fuzué boco beribéri Bau
araca croché avb/avo taxi Esau
ola Bambolé camel6, mMaxi Luis
caja frapé jild mini
sabia nené paletd
cracha pontapé domino

Por fim, podem-se destacar alguns aspectos do acento de palavra, no
que tange, por exemplo, a diferenciagao de palavras, a sua fungao distintiva
de significado. Todas as ocorréncias do quadro 9 revelam o uso do acento
grafico nas palavras marcadas, ou seja, naquelas cuja proeminéncia silabi-

ca diverge na regra fonoldgica do acento:

Quadro 9 - lista de palavras nio-marcadas e marcadas

Amem/Amém Cantaram/ Para(prep..)/Para Célebre/Celebre
Cantarao (v.)
Ate(v.)/Até (prep.) Tomas (v.)/Tomas Seria (v.)/Séria Sai (v.)/Sai (v.)
Cai (v.)/Cai (v.) Atrai (v.)/Atrai (v.) | Ai (interj..)/Ai (adv.) Pais/Pais

Em conclusao, o ensino do acento nas escolas

Ap6s a exposigdo dos conhecimentos dos estudos da fonologia sobre
o acento, podem-se depreender que trés regras fonoldgicas atuam sobre o
léxico do portugués, dividindo as palavras em nao-marcadas e marcadas.

Em relagao as palavras ndo-marcadas, a primeira regra diz respeito a ten-
déncia a que o acento recaia na pentltima silaba, se as palavras terminam
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por -a, -e e —o. As palavras paroxitonas sdo, entdo, a de maior nimero no
inventario da lingua portuguesa.

A segunda regra prevé que o acento em portugués ¢ sensivel ao peso
silabico. Assim, palavras terminadas em silaba pesada /R S 1 N/ - atema-
ticas - e ditongos orais e nasais tém a acentuagdo na ultima silaba. Sao as
palavras oxitonas.

Uma terceira regra diz respeito as palavras atematicas terminadas em -i e

-u, cuja acentuagdo recai na ultima silaba, configurando-se como oxitonas.

De uma maneira geral, as palavras, cuja proeminéncia silabica recaia
em silaba diferente da prevista pela fonologia da lingua portuguesa, sdo
consideradas marcadas e, por isso, se faz necessaria a marcagao pelo acen-
to grafico. Esta seria uma quarta regra.

Os estudos da fonologia, entdo, evidenciam que as regras do acento de
palavra nao sdo aleatérias, mas obedecem a regras claras do sistema lin-
guistico, especificamente do componente fonoldgico. Essas regras gerais
podem, perfeitamente, ser expostas aos alunos, de modo que as dificulda-
des tanto na identificag¢do da silaba tonica quanto na acentuagdo grafica

sejam dirimidas e ndo perdurem nos anos mais tardios do ensino.

Nao somente ao ensino da lingua materna, mas também ao de lingua
estrangeira, em muito a fonologia tem a contribuir para educadores e
aprendizes, e o acento de palavra é apenas um exemplo.
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A primeira condi¢do para mudar a
realidade, consiste em conhecé-la.

(Eduardo Galeano)

Introducao

Nesse capitulo, propomo-nos a discorrrer sobre a perspectiva epistemo-
légica subjacente ao ensino de lingua, mais especificamente, no que diz res-
peito as relagdes entre cognicdo e linguagem. No caso, iremos abordar (1) a
perspectiva dualista cartesiana, que alinha-se ao chamado ensino tradicio-
nal da lingua e (2) a perspectiva da Linguistica Cognitiva, que evidencia as
relacdes entre linguagem e cognicdo, constituidas, através da percepgao do
sujeito.

Sobre isso, cabe-nos retomar Saussure (2004, p. 15), ao ressaltar que bem
longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, diriamos que é o ponto de
vista que cria o objeto. Dessa maneira, percebendo que o ensino da lingua pode
ser realizado sob diferentes pontos de vista e que esse ponto de vista atua sobre
o objeto, (re)criando-o, propomo-nos a discorrer sobre as implicagdes episte-
moldgicas pertinentes a visdo dualista e a visdo linguistico-cognitiva aplicadas
ao ensino de lingua.

A perspectiva dualista no ensino da lingua portuguesa
Nessa se¢do, iremos nos debrucar sobre a visdo dualista, buscando perceber
o que se estabelece, epistemologicamente, acerca da relagdo entre cognicdo e

linguagem. O ensino da lingua portuguesa, muitas vezes, segue uma verten-
te ou um modelo de ensino chamado tradicional, que se mantém alinhado a
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visao greco-latina'. Sob essa perspectiva, estuda-se a lingua, de maneira
compartimentada, ou seja, separando-se, por exemplo, o ensino da Mor-
fologia e da Sintaxe do ensino da sua Semantica e mais ainda da sua Prag-
matica. Dessa forma, pode-se ensinar sobre as classificacoes morfoldgica
e sintatica das formas, independentemente do contexto de uso da lingua,
operado pelo sujeito discursivo.

Em relagéo a essa visdo, ressaltamos Morin (2005), quando chama aten-
¢do para a fragmentacao do conhecimento e explica que educar para a era
planetaria significa que devemos nos questionar para saber se nosso siste-
ma educacional estd baseado na separa¢do dos conhecimentos. Conheci-
mentos estes que as disciplinas separam, e ndo somente elas as separam,
como tampouco se comunicam. N&s aprendemos a analisar, a separar, mas
nio aprendemos a relacionar, a fazer com que as coisas comuniquem. Ou
seja, o tecido comum que une os diferentes aspectos dos conhecimentos
em cada disciplina se torna completamente invisivel.

O pensamento de Morin (2005) alerta-nos para o dualismo, estruturan-
do essa visdo compartimentada aplicada ao ensino da lingua. Nessa dtica,
dicotomizam-se as relagdes — entao, morfologia e semantica sao ensinadas
isoladamente uma da outra. O risco desse enquadre paradigmatico esta em
a lingua ser vista como uma forma descolada dos aspectos sociais e cultu-
rais relativos aos contextos do sujeito discursivo. Sobre as consequéncias
disso, citamos novamente Morin (2005) ao ressaltar que vemos, entao, que
nosso sistema educacional nos torna incapazes de conceber a complexida-
de, isto é, as inumeraveis ligacoes entre os diferentes aspectos dos conheci-
mentos. Isto é mais grave hoje, porque a era planetdria se manifesta através
de uma extrema interacao entre fatores diversos: economicos, religiosos,

politicos, étnicos, demograficos etc.

Essa visao de educagdo, que se pratica através do dualismo no ensino
das disciplinas e da fragmentagdo do conhecimento, alinha-se a tradi¢ao

1. Nesse capitulo, ndo iremos apresentar as bases historicas da gramatica tradicional, o que
pode ser, detalhadamente, visto em MATTOS e SILVA, R. Tradigio gramatical e gramdtica
tradicional. Sao Paulo: Contexto, 2003.
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cartesiana’ de compartimentacdo do humano. A perspectiva cartesiana,
que apregoa a dicotomizagao entre mente corpo, entre emog¢ao e razao e
que aparta o sujeito da sua propria lingua, ecoa na visdo estruturalista,
fundamentada nos pressupostos instituidos, por Saussure, através do Cur-
so de Linguistica Geral, quando, na pagina 85, explicita que um individuo
ndo somente seria incapaz, se quisesse, de modificar em qualquer ponto a
escolha feita, como, também, a prépria massa ndo pode exercer soberania
sobre uma unica palavra. Corrobora-se, ai, a tese de biparti¢ao do sujeito
em relagdo a sua propria lingua. Na pagina 89, complementa, afirmando

que a lingua se transforma sem que os individuos possam transforma-la.

E, mesmo que o dualismo esteja, filosoficamente, superado, ele ainda
se encontra entranhado no pensamento ocidental ha milénios®. Nesse sen-
tido, O Erro de Descartes, do neurologista Damasio (1996), constitui-se
como uma importante obra para desfazer esse mito do dualismo. A pagina
279, Damasio explicita o erro cartesiano, elucidando que Descartes via o
ato de pensar como uma atividade separada do corpo e que essa afirmagio
celebra a separagdo da mente, a coisa pensante, do corpo ndo pensante.

O estudioso explica, sob o ponto de vista neurolégico, que a nossa ra-
780, ou seja, nossas conclusoes racionais relacionam-se com nossas bases
emocionais. Dessa forma, Damadsio, através de sua pesquisa, mostra-nos
que os sentimentos exercem uma forte influéncia sobre a razao, que os
sistemas cerebrais necessarios aos primeiros se encontram enredados nos
sistemas necessarios a segunda e que esses sistemas especificos estdo inter-
ligados com os que regulam o corpo.

Nessa linha epistemologica de interrelagdio das partes, Davidson
(2013), fundamentado em seus estudos, explica que muito se avangou
nas pesquisas sobre a dinamicidade do neurofuncionamento do cérebro

2. Refere-se as premissas estabelecidas pelo fildsofo René Descartes, no século XVII.

3. Recentemente, Anastécio: 2015, em seu trabalho de conclusdo de curso de Especializagio,
intitulado A visdo semantico-pragmatica no ensino de lingua portuguesa, por mim orien-
tado, mostrou que 90% dos professores entrevistados em sua pesquisa — com uma escola
publica e uma particular, no municipio do Rio de Janeiro - baseiam suas aulas na abordagem
tradicional, seguindo uma perspectiva dualista cartesiana.
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contrariando o que, durante décadas, os neurocientistas presumiram, de
que o cérebro adulto tivesse forma e fungdo essencialmente fixas. Sabemos,
hoje, que esse conceito de um cérebro estatico e imutavel esta errado.

Complementa, afirmando, que a dinamicidade do seu funcionamento,
em decorréncia da interacdo com nossas agdes e até com nossos proprios
pensamentos, na verdade, o cérebro tem uma propriedade chamada neu-
roplasticidade, que é a capacidade de modificar sua estrutura e sua fungao
de maneira consideravel. Essa mudanca pode ocorrer em resposta as nos-
sas experiéncias e a0os nossos pensamentos.

Sobre a questdo da fragmentagao do humano e da fragmentagao do co-
nhecimento, alinhada a um paradigma dualista, Maturana (1998), conver-
gindo para Damasio (1996) e Davidson (2013), ressalta que, ao nos decla-
rarmos seres racionais, vivemos uma cultura que desvaloriza as emocdes, e
ndo vemos o entrelacamento cotidiano entre razdo e emog¢ao, que constitui
nosso viver humano, e nao nos damos conta de que todo sistema racional

tem um fundamento emocional.

Dessa forma, subjacentemente as praticas de ensino de lingua portu-
guesa, encontra-se um aporte epistemoldgico que diz respeito aos postu-
lados sobre o funcionamento da cogni¢do humana, perpassando questoes
socioculturais. E a visdo dualista cartesiana do ensino tradicional da lin-
gua coloca-se, contrariamente, as diretrizes apresentadas pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988, p. 19), quando apontam que

O dominio da linguagem como atividade discursi-
va e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema
simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condi¢des de possibilidade de plena participagdo
social. Pela linguagem, os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informagio, expressam e
defendem pontos de vista, partilham ou constroem
visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um pro-
jeto educativo comprometido com a democratizagdo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a respon-
sabilidade de contribuir para garantir a todos os alu-
nos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
o exercicio da cidadania.
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Observamos, anteriormente, em Damadsio (1996), Davidson (2013)
e Maturana (1998) que o paradigma dualista cartesiano do ensino tra-
dicional de lingua contradiz as pesquisas sobre a dindmica interacional
dos aspectos neurofuncionais do cérebro. Além disso, em relagdo aos as-
pectos politico-sociais, perpetua uma pratica dualista de educa¢ao. Sobre
isso, Soares (2002, p. 54) retoma a critica sobre a relacdo entre a escola e
a sociedade feita pelos socidlogos Bourdieu e Passeron, destacando que
a escola tem funcionado em favor da mantengdo das desigualdades em
detrimento dos privilégios da estrutura social, atuando como um poder
de violéncia simbdlica, uma vez que dicotomiza as relagdes e apresenta
a cultura e a linguagem das classes dominantes como as legitimas, em
detrimento de outras.

Na contramao desse paradigma dicotomico, alicer¢ado na heranga du-
alista cartesiana, apresenta-se a Linguistica Cognitiva, sobre a qual discor-

remos, na se¢ao seguinte.

A visao linguistico-cognitiva no ensino da lingua
portuguesa

Nessa se¢do, propomo-nos a abordar os pressupostos da Linguistica
Cognitiva, que constituem a chamada visdo linguistico-cognitiva para o
estudo de lingua, a fim de perceber o que se estabelece acerca da rela-
¢do entre cogni¢ao e linguagem. Como dissemos no inicio desse capitu-
lo, os modelos de ensino de lingua correlacionam-se, subjacentemente, a
perspectivas epistemologicas. No caso de um ensino de lingua que esteja
alinhado epistemologicamente aos pressupostos da Linguistica Cognitiva,
parte-se da premissa de que o uso dos recursos linguisticos conecta-se a
processos cognitivos, estruturados, em termos do funcionamento corporal
do sujeito. Nesses termos, tomaremos como base os pressupostos aborda-
dos em trabalhos de Lakoff, Fauconnier, Turner e Johnson.

Os estudos em Linguistica Cognitiva inauguram-se, na década de 1980,
protagonizados por um grupo de estudiosos, entre os quais podemos ci-
tar George Lakoff, Ronald Langacker, Gilles Fauconnier, Charles Fillmore,
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Leonard Talmy, com longa experiéncia em Seméntica Gerativa (perspecti-
va cognitivista modularista), mas que embora estivessem alinhados a for-
mula gerativista de Chomsky (1975), em que a linguagem é o espelho da
mente, buscavam, como ressalta Ferrari (2011), um viés teérico capaz de
dar conta das relagdes entre sintaxe e semantica, investigando as relagdes
entre forma e significado. Também Silva (2004) explicita que a Linguisti-
ca Cognitiva apresenta como ideia basilar a premissa de que a linguagem
¢ parte integrante da cogni¢do (em contrapartida a visaio modular), fun-
damentando-se em processos cognitivos, socio-interacionais e culturais.
Assim, portanto, para a Linguistica Cognitiva, estuda-se a lingua, conside-
rando-se a experiéncia individual, social e cultural, bem como o processo
mental dentro do contexto conceptual do sujeito.

Esta concepgdo da lingua se constroi, entdo, em contrapartida a visao
dualista e objetivista da linguagem, que segue a tradigdo cartesiana e pre-
coniza a dicotomizag¢do entre mente e corpo. Como vimos, na se¢io 2,
apregoa-se, ai, a autonomia da linguagem, ou seja, os padrdes cognitivos
e a geracdo dos padroes linguisticos realizam-se independente e autono-
mamente em relagio a percepgao do sujeito, seguindo a tradi¢do dualista
cartesiana, em que mente e corpo sao categorias autbnomas*. Sob essa 6ti-
ca, entende-se a linguagem como uma representagao direta da realidade, o
que se chama de Realismo objetivista. Da mesma forma, sob esse prisma,
como vimos, na se¢ao anterior, o ensino de lingua faz-se de modo frag-
mentado, em que as disciplinas de Morfologia e Sintaxe, por exemplo, sio
tratadas isoladamente da Semantica e da sua Pragmatica.

Lakoff (1987) afirma que a linguagem ¢é baseada na cognic¢do, uma
vez que os mesmos recursos usados para estruturar modelos cogniti-
vos sdo usados nas estruturas linguisticas e sdo entendidos a partir do
funcionamento corporal. Nessa dtica, o sujeito esta integrado a cena da
conceptualizagdo de sentido, que se realiza de maneira dindmica e inte-
rativa, linguistica e cognitivamente. Com isso, a Linguistica Cognitiva

4. Nos estudos da linguagem, deparamo-nos, nesse caso, com a chamada mente desencarnada,
o que Hillary Putnam, em seu Razdo, Verdade e Histéria, de 1998, exemplifica com o caso
das mentes em cuba.
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postula o Realismo Experiencialista, no qual, ndo ha separacao entre
linguagem e pensamento e o sentido é construido pelo sujeito, a partir
da sua percepgdo gestaltica da realidade, ancorada corporalmente. As-
sim, os estudos da Linguistica Cognitiva ressaltam o aspecto simbdlico
da lingua, abordando o carater representacional da linguagem, no cha-
mado Representacionismo experiencialista.

A Linguistica Cognitiva segue, entdo, uma linha coneccionista, preven-
do que os principios cognitivos que atuam na linguagem sao comparti-
lhados com outras capacidades cognitivas, alinhando-se a uma visao in-
tegradora do conhecimento, em contrapartida a visdao fragmentada, que
vimos, na se¢do 2. Dentro dessa perspectiva coneccionista, Ferrari (2011)
explica que a investigacdo da mente ndo pode ser separada do corpo e a
experiéncia, a cogni¢ao e a realidade sdo concebidas, em termos da anco-
ragem corporal. Com isso, a Linguistica Cognitiva defende a tese da cor-
porifica¢ao da cognigao e, por conseguinte, como linguagem e cognigao
interrelacionam-se, a tese da corporificagao da linguagem.

A publicagao do livro Metaphors we live by, em 1980, (traduzido como
Metdforas da vida cotidiana) representa um marco tedrico, para o estabe-
lecimento da Linguistica Cognitiva, uma vez que Lakoff & Johnson pro-
tagonizam, ai, a Teoria da Metafora Cognitiva. Os pesquisadores defen-
dem que nosso sistema conceptual, a partir do qual pensamos e agimos,
¢ fundamentalmente metaférico. Com isso, a metafora deixa de ser vista
apenas como um recurso de imagina¢ao poética e um ornamento retori-
co. Os estudiosos postulam que os processos metaforicos que ocorrem na
linguagem, na verdade, realizam-se como projec¢ao do processo metaférico
da cognicdo. Dessa forma, através de uma rica analise de um ntimero sig-
nificativo de exemplos, os autores evidenciam que a proje¢do entre domi-
nios conceituais, que acontece na metafora linguistica, ocorre, na verdade,
porque, cognitivamente, o sujeito realiza a projegdo entre dominios para
elaborar conceitos.

Em 1987, Lakoff publica o seu Women, Fire and Dangerous things.
What categories reveal about the mind. Nessa obra, discorre, entre outros
conceitos e aspectos das questdes concernentes a Linguistica Cognitiva,
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sobre Categorizagao, MClIs (Modelos Cognitivos Idealizados) e Frames®.
Na verdade, o estudioso vem ao longo de suas pesquisas abordando MClIs,
Frames, corporificacao da cognigdo, entre outros aspectos que alicer¢am
a Linguistica Cognitiva, o que pode ser visto em Lakoff (1999, 2006, 2008,
2014). Os MClIs correspondem a acervos conceituais, mentalmente, arma-
zenados e constituidos, a partir das experiéncias perceptuais e interativas
do sujeito ancoradas corporalmente. Lakoff (2006) explica que Frames sdo
estruturas mentais que os permitem entender a realidade e, algumas vezes,
criar o que entendemos como realidade. Explicita, também, que tanto o
conceito de Frame do socidlogo Erving Goffman quanto o conceito do lin-
guista Charles Fillmore apresentam a mesma estrutura de papeis semanti-
cos, relagdes entre esses papeis e cenario tipico.

Johnson em seu The mind in the body (1987) descreve os Esquemas Ima-
géticos (EIs), conceito que contribui para corroborar a tese da corporificagao
da cognicao e a tese da corporificagdo da linguagem. Alvaro (2008) retoma
Johnson (1987) e explica que os Els sdo estruturas conceptuais nao-propo-
sicionais, que codificam padroes espaciais e de for¢a apreendidos por meio
de nossa interagdo corporal, mais especificamente, sensOrio-motora com o
mundo. Dessa forma, uma série de situagdes espaciais que experienciamos
sdo armazenadas em padrdes imagéticos bastante abstratos. Por exemplo,
nosso aparato perceptual nos faz enxergar o mundo como um entorno, cujo
centro é ocupado por nds mesmos, o que fica armazenado em um esque-
ma imagético conhecido como centro-periferia. Johnson apresenta varios
outros Els, como dentro-fora, escala, causa-efeito, frente-atrds, formados a
partir de nosso sistema perceptual, ancorado corporalmente. Os Els servem
de fundamentagdo cognitiva, por exemplo, para explicar a estruturagio lin-
guistica do sistema de preposigoes.

O linguista cognitivista Gilles Fauconnier protagoniza a chamada Teoria
dos Espacos Mentais, uma teoria acerca da relagdo entre os processos cogni-
tivos e linguisticos envolvidos na constru¢ao da referenciagao.

5. Cumpre ressaltar os trabalhos de Charles Fillmore (1982 e 1985), respectivamente, Frame
semantics e Frames and the Semantics af Understanding. Inclusive, sempre, referencidos, nas
obras de Lakoff.
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Em 1984, Fauconnier publica Mental Spaces, em que apresenta princi-
pios cognitivos que sao ativados, relativamente ao uso das formas linguis-
ticas, para o estabelecimento de referenciagdo. A teoria dos espagos men-
tais apresenta-se como uma significativa contribuigio, para a consolidagao
de uma teoria descritiva, sobre o funcionamento dos processos cognitivos
envolvidos na construgao de sentidos das formas linguisticas. Em sua obra
Mappings in thougth and language, de 1997, continua abordando o processo
de referenciagio, e afirma que os mapeamentos entre dominios séo o cora-
¢do da faculdade humana cognitiva nica de produzir, transferir e processar
sentidos e apresenta a Teoria da Mesclagem Conceitual. Em 2002, em The
way we think. Conceptual blending and the mind’s hidden complexities, junta-
mente, com Mark Turner, propde um relevante desenvolvimento descritivo,
no que diz respeito as redes de trabalho do funcionamento linguistico-cog-
nitivo. E, no processo de construgido de sentidos envolvem, também, Identi-
dade, Imaginagao e Integragao, chamados de os 3 Is da mente. Esses recursos
cognitivos sdo os recursos pelos quais a nossa mente vé o mundo, ou seja,
conceitua o mundo, imaginativamente, estabelecendo integragao e reconhe-
cendo identidades. O estabelecimento de integragdo e reconhecimento de
identidade estdo implicados nos significados, que, assim, sao representagdes
de como o sujeito percebe a realidade.

Temos, através dessas publica¢des, um arcabougo teodrico-epistemold-
gico que permite descrever o funcionamento cognitivo dos usos linguisti-
cos, abarcando Principios governadores da cogni¢ao humana e Redes de
Mapeamentos Cognitivos, em que figuram Metéaforas Cognitivas, MCIs
(Modelos Idealizados Cognitivos), Frames, Esquemas Imagéticos, Espagos
Mentais e Mesclagem Conceitual®. Entdo, o sujeito dispoe desses recursos
para a organizag¢do do padrao construcional de funcionamento linguistico
e cognitivo, sendo esse um padrio instaurado filogenicamente, cujos con-
teudos sio instanciados, dinamicamente, dentro do contexto discursivo,
realizando-se ontogenicamente.

6. Decerto, outros conceitos sdo pertinentes e relevantes no que diz respeito a Linguistica Cog-
nitiva. No entanto, em fungio de tratar-se de um capitulo, decidimos nos deter em alguns
conceitos, que podem contribuir, pertinentemente, para o tema proposto.

119

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 119 @ 17/02/2017 11:14:34



Linguistica em perspectiva: cognicao e ensino de lingua e literatura

Nesse processo de construcio de sentidos, os MCls e Frames sdo ati-
vados, linguistica e cognitivamente, sendo a base que estrutura os Espa-
¢os Mentais. Os Espacos Mentais, segundo Fauconnier, sao constructos
tedricos, nos quais se realiza a constru¢ao de sentidos, caracterizando a
dinamicidade do processo da referenciagiao, que ocorre através da proje-
¢do dominial, ou seja, da proje¢do entre dominios conceituais, que se cha-
ma de projegdo interdominial ou Metafora Cognitiva (conforme Lakoff &
Jonhson (1980, 2002). Dessa proje¢do interdominial, pode insurgir uma
nova significagdo constituida a partir da Mesclagem das bases conceitu-
ais, caracterizando a Mesclagem Conceitual, conforme Fauconnier (1997,
2002, 2006).

Vejamos uma situa¢ao que pode ilustrar o que tratamos, anteriormen-
te. Uma professora de Lingua portuguesa pediu que seus alunos escre-
vessem uma redagao utilizando os termos formigas, pedras, toalha e pre-
sunto. Quando estava corrigindo as redagdes, deparou-se com o seguinte
trecho de texto: Ai, a policia subiu 0o morro, atras da pedra, encontrou o
presunto com a boca cheia de formiga. Essa passagem mostra-nos que
as palavras ndo portam sentido em si, mas, como explicita Fauconnier
(1984), palavras sdo lanternas que iluminam o caminho da significagéo.
Nesse sentido, é que se diz sobre o Realismo Experiencialista, uma vez
que a relagdo entre a palavra e o mundo é mediada pela cognicao, funda-
mentada corporalmente. Nesse caso, 0 MCI armazenado para presunto,
e que estruturou a conceptualizacdo de sentido no Espa¢o Mental, diz
respeito a integracdo estabelecida com a realidade experienciada, que
instancia, cognitiva e culturalmente, uma identificagdo projetada na for-
ma linguistica. O Frame ativado linguistico-cognitivamente néo foi o de
uma cena relativa a piquenique, mas sim, de uma situacao de violéncia
e de morte.

Vejamos outro exemplo, para ilustrar mapeamento metaférico. Na
sentenca O Natal estd chegando, conceptualiza-se tempo como espago.
Assim, as nogoes de espago do Dominio fonte sdo projetadas para estru-
turar a nogdo de tempo do Dominio alvo, realizando-se uma projegao
interdominial ou projecdao metaforica. Fauconnier (2006) ressalta que
nas proje¢des implica-se, também, uma vasta rede de trabalho cognitivo,
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que opera-se, ndo s6 com a nog¢ao de espaco, mas, também, de objetos
que se movem, além de haver Integracdo, Compressdo dos Dominios e
Estrutura emergente.

Podemos, também, apresentar o caso do uso da forma até’, que clas-
sifica-se como preposi¢ao, sob a otica tradicional de ensino de lingua.
No entanto, no enunciado Até as criangas ficaram quietas, quando ela
chegou, o até nao classifica-se como preposigao, inclusive porque sujeito
nao pode ser antecedido por preposi¢ao. Sobre isso, Alvaro (2008) expli-
ca que o até funciona linguistica e cognitivamente como um construtor
de espaco mental e operador que promove a escalarizagao da realizagdo
de a¢do, em seu ponto limite, podendo, também, ultrapassar o ponto li-
mite ou esperado. Nesse caso, instanciando um grau de epistemidade
do falante, acerca da situacio experienciada. Os diferentes usos do até,
espacial, temporal, de quantidade e de qualidade formam uma Rede de
extensdao metafdrica.

Entendemos, assim, que o ensino de lingua, abarcando os pressupostos
da Linguistica Cognitiva, ou seja, realizando-se sob uma visao linguistico-
-cognitiva, possibilita-nos perceber o carater dinamico e interativo da lin-
gua, também, na sua dimensao cognitiva e cultural. Permite, assim, abor-
dar os processos cognitivos relacionados aos padroes da lingua dentro de
uma Gtica integradora, em que o estudo das formas linguistico-gramaticais
¢ feito considerando-se o contexto conceptual, semantico-pragmatico, do
sujeito, ancorado corporalmente.

Conclusao

Propusemo-nos, nesse capitulo, a discorrer sobre as perspectivas epis-
temoldgicas subjacentes ao estudo de lingua.

7. Ressaltamos o trabalho de Rodolfo Ilari, em Semdntica, quando aborda a questdo da escala-
rizagdo linguistica. Os detalhes da descrigdo do funcionamento linguistico e cognitivo dos
diferentes usos do até podem ser vistos em Alvaro (2008).
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Vimos a perspectiva dualista cartesiana, que fundamenta o modelo tra-
dicional de ensino de lingua e apregoa a separagao entre mente e corpo e
entre emocdo e razao. Dessa forma, aparta o sujeito e seu contexto con-
ceptual da lingua, o que tem implicagdes socio-politicas para educagio,
abarcadas, por Soares (2002), como violéncia simbdlica da escola.

Por outro lado, abordamos a Linguistica Cognitiva, que assume uma
perspectiva integradora, defendendo a interagao mente-corpo e emogéao-
razao, na chamada tese da corporificagdo da cognic¢ao. Nessa otica, os
estudos linguisticos sdo estudos sobre as operagdes mentais envolvidas e
ativadas na construgao de sentidos das formas linguisticas, operadas pelos
sujeitos, ancorados corporalmente, em contextos socioculturais.

No que diz respeito a tese de corporificagdo da mente, a neurobiologia
de Damasio (1996; 2000; 2011) reconhece que a mente existe dentro de
um organismo integrado e, para ele, nossas mentes ndo seriam o que sao
se nio existisse uma interacdo entre o corpo e o cérebro, durante o proces-
so evolutivo, o desenvolvimento individual e no momento atual. Damdsio
(1996) explica que a mente teve primeiro que ocupar-se do corpo, ou nun-
ca teria existido.

Sobre o processo de construcao de sentidos, Fauconnier (1984) explica
que palavras sio lanternas que iluminam o caminho da significagdo. Dessa
forma, o uso das palavras é a ponta do iceberg para o processo de cons-
trugdo da significagdo, linguistica e cognitivamente, operado pelo sujeito,
baseando-se em Mapeamentos Cognitivos. Fauconnier (1997) postula que
afaculdade de estabelecer mapeamentos é a capacidade cognitiva mais pri-
mordial do ser humano. Nesse sentido, a relagdo entre a palavra e o mundo
¢ mediada pela cognicao, em que o sentido constitui-se em decorréncia
do processo dindmico de mapeamento dominial (conforme Fauconnier,
1997) operado, gestalticamente, pelo sujeito, realizando a ativagdo mental
de Compressao (conforme Fauconnier e Turner, 2002) de bases cognitivas,
interacionalmente, as bases linguisticas.

O neurocientista Damasio (2011) ressalta a importancia de se estar
consciente a respeito do processo de integragdo cérebro-mente-corpo no
funcionamento cognitivo. O biélogo Maturana (2001), afirma que a intera-
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¢d0 mente-corpo e emogao-razio, na medida em que as emogdes fundam
os espagos de a¢do, constituem os espagos de a¢ao. O estudioso afirma que
quando se muda a emogdo, também, se muda o sistema racional.

E, nesse sentido, que entendemos, aqui, a relevancia de um ensino de
lingua que possibilite aos sujeitos perceberem a interagdo dinamica da lin-
guagem e do pensamento, no seu cotidiano de agdes. De modo que sejam
provocados a apropriarem-se, critica e reflexivamente, do estudo da sua
lingua e de suas operagdes mentais e linguisticas.

Ainda sobre essa perspectiva integradora da Linguistica Cognitiva,
Ferrari (2011) explicita que a Linguistica Cognitiva assume o compromis-
so de compatibilizar suas hipdteses com os resultados de pesquisas sobre
a mente e o cérebro realizadas por outras disciplinas, principalmente, na
area das Ciéncias Cognitivas (Filosofia, Psicologia, Inteligéncia Artificial e
Neurociéncias).

Dentro desse prisma de compatibilizar resultados, adotando uma visao
integradora do conhecimento, citamos Soares (2002), no que diz respeito
ao compromisso da educagio, que se realiza, também, através das praticas
de ensino das disciplinas, sobre as quais devemos estar atentos as assun-
¢oes epistemoldgicas, que as sustentam. Por isso, ao chamar atengdo para o
fato de que a articula¢ao de conhecimentos produzidos por diferentes teo-
rias se faz a partir de uma concepcio politica da escola, vista como espaco
de atuagdo de forcas que podem leva-la a contribuir na luta por transfor-
magoes sociais.

Finalizamos esse capitulo, tomando Ruben Alves (apud GADOTTI,
2004), para ressaltar que, ao contrario de uma prética de respostas, a escola
deve ser pratica de problematizagao.
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Introducao

Durante muito tempo, a Linguistica se ocupou do estudo das formas. No
Curso de Linguistica Geral (1916), organizado por dois discipulos de Saussure,
Charles Bally e Albert Sechehaye, Saussure celebra a langue, ou lingua, como
um sistema social compartilhado entre os falantes, o qual é depositado virtu-
almente nos cérebros dos membros de uma comunidade linguistica. Para ele, a
langue, um sistema social, inico e homogéneo, decorrente de um contrato im-
plicito estabelecido entre os membros de uma comunidade, seria o verdadeiro
objeto de estudo da Linguistica no plano da diacronia, porque nao absorveria
as interferéncias externas da parole, cuja heterogeneidade e liberdade de uso
pelos falantes comprometeriam um estudo diacrénico coeso. Assim, a langue,
um sistema fechado de signos privilegiado pelos seguidores de Saussure, pas-
sou a ser o foco de atengao dos estudos linguisticos. Ja a parole, ou discurso,
como denominou Mattoso Camara Junior, mostrou-se a porta aberta para ou-
tras disciplinas afins com a linguagem.

Apesar da for¢a dos estudos estruturalistas, nas décadas de 60 e 70 do sé-
culo XX comegam a se delinear tendéncias que privilegiam a parole e, conse-
quentemente, colocam o falante e o uso da lingua no cerne dos estudos lin-
guisticos. Surgiram, entdo, a teoria da Enunciac¢do (formulada por Bakhtin nos
anos 20 e impulsionada, na Franca, por Emile Benveniste, no final da década
de 60), a teoria dos Atos de Fala, cujos expoentes sdo Austin e Searle, a teoria
das Maximas Conversacionais, do filésofo americano Grice, e a teoria da Ati-
vidade Verbal, desenvolvida por psicologos e psicolinguistas soviéticos, que,
ao se basearem nos preceitos de Vygotsky, concebem a linguagem como uma
atividade social.
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Partindo desse quadro tedrico, os estudos sobre a linguagem alcanca-
ram outro patamar, encontrando, por meio da faculdade cognitiva huma-
na, um novo processo de significagdo e sentido. Situam-se, nessa perspec-
tiva, duas escolas norte-americanas: o grupo de San Diego (Fauconnier,
Mark Tunner, Langacker, entre outros) e o grupo de Berkeley (Lakoff, Eve
Sweetser, Fillmore). Para ilustrar o objetivo da corrente sociocognitivista,
creio ser oportuna a famosa metafora do iceberg:

Como este, todo texto possui apenas uma pequena
superficie exposta a uma imensa drea imersa subja-
cente. Para se chegar as profundezas do implicito e
dele extrair um sentido, faz-se necessario o recur-
so a varios sistemas de conhecimento e a ativagdo

de processos e estratégias cognitivas e interacionais
(KOCH, 1995, p. 25).

A pequena superficie do iceberg equivale as “palavras, frases, organi-
zagOes sintaticas, articulagdes coesivas, elementos paralinguisticos' etc”
(CAVALCANTE, 2012, p. 28). Ja as profundezas do iceberg, a sua parte
submersa, sdo as inferéncias, ou dedugdes, que ativamos para se chegar
ao sentido do texto. Para os sociocognitivistas, o texto ¢ a melhor mani-
festagdo dos mecanismos cognitivos envolvidos no processamento discur-
sivo, configurando-se como o material concreto para as investigagdes dos
processos cognitivos e interativos que se associam ao funcionamento da
linguagem.

De acordo com os sociocognitivistas, a gramatica nao revela as signifi-
cacdes, mas somente encaminha até um determinado ponto a construgio
de sentido de um texto. Ou, nos termos de Fauconnier (1994, p. 10), “a
lingua nao porta o sentido, mas o guia” Outros recursos e estratégias, tanto
no nivel social como no pragmitico, sdo relevantes para a compreensao
e interpretagdo de um texto. E preciso atentar, portanto, para o fato de
que ha, no processamento discursivo, todo um conjunto de configuragdes

1. Sao considerados elementos paralinguisticos a voz, a entoagédo, o ritmo do discurso e as
pausas.
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determinado por elementos do contexto, que envolve fatores nao estru-
turais, como conhecimento prévio, experiéncia de mundo, valores de uso
de expressdes metaforicas, metonimicas e de outras figuras de linguagem.
Constituidas no uso da linguagem, essas configuragdes do discurso sao
estabelecidas no nosso cotidiano em diferentes contextos socioculturais.
Segundo Lakoff & Johnson (1980), o exemplo mais evidente dessas con-
figuracoes sdo as metaforas, as quais, segundo eles, fazem parte da nossa
linguagem cotidiana.

De acordo com os preceitos do que poderiamos chamar de Escola So-
ciocognitivista, a constituicdo do sentido na linguagem ultrapassa o ni-
vel léxico-sintético, caracterizando-se por possibilitar uma representaciao
conceitual da “realidade” por meio da percep¢ao humana. Nesse sentido,
a Linguistica Cognitiva pretende mostrar que ha uma organizagao con-
ceitual na base da estrutura da linguagem que emerge da experiéncia hu-
mana no mundo, ou seja, o pensamento é corporificado, ou encarnado,
termo preferido por alguns autores. Isso significa que corpo e mente nao
sdo entidades separadas, porque muitas de nossas experiéncias corporais
fornecem o alicerce de nossos sistemas conceptuais, como as categorias
de espaco (atrds, daqui pra frente etc.) que formam expressdes de tempo,
como, por exemplo: “Seiscentos anos atras, um papa renunciou’, “Daqui
pra frente, tudo vai ser diferente em nossas vidas’, entre muitas outras que
usamos cotidianamente.

Adiante, explicitaremos o conceito de espagos mentais, para que pos-
samos considerar os pontos fundamentais dessa teoria que diz respeito
a interface da linguagem com a cogni¢do. Desse modo, veremos que a
teoria dos Espacos Mentais (FAUCONNIER, 1984, 1994, 1996, 1997)
constitui uma nova contribuigdo aos estudos seménticos, porque permi-
te observar a linguagem e, consequentemente, a construgao do sentido,
a partir de estratégias sociocognitivas que acontecem a medida que o
discurso ocorre.

129

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 129 @ 17/02/2017 11:14:35



Linguistica em perspectiva: cognicao e ensino de lingua e literatura

A Teoria dos Espacos Mentais

Os sociocognitivistas insistem no pressuposto que a organizagao visivel
de um texto, isto €, a estrutura dos enunciados, decorre de constru¢des men-
tais que envolvem propriedades de nossa faculdade cognitiva. Do ponto de
vista estritamente linguistico, a formulagdo da teoria dos Espacos Mentais
propde outra visdo sobre os estudos das formas e dos significados de algu-
mas construgdes, tais como metaforas, metonimias, pressuposicio, contra-
factualidade, relagdes anaféricas, construcdes ambiguas etc. Em entrevista a
Coscarelli (2005), Fauconnier explica o que é a Teoria dos Espacos Mentais:

Fauconnier: Grande parte do trabalho sobre espagos
mentais é sobre o que acontece nos bastidores da cog-
nicdo. Em outras palavras, é o que acontece em nossas
mentes. Sa0 processos que nao podemos ver ou ouvir,
isto é, diz respeito ao que acontece por detras das cenas
quando falamos ou pensamos. Sdo constru¢des men-
tais muito complexas, até mesmo para as sentengas
mais corriqueiras. Os espacos mentais sdo pequenos
conjuntos de memoria de trabalho que construimos
enquanto pensamos e falamos. N6s os conectamos
entre si e também o relacionamos a conhecimento
mais estaveis. Para isso, conhecimentos linguisticos
e gramaticais fornecem muitas evidéncias para essas
atividades mentais implicitas e para as conexdes dos
espagos mentais (COSCARELLI, 2005, p. 291).

Segundo Fauconnier, o ato de interagdo/comunicagao implica proces-
samentos gramaticais e, a0 mesmo tempo, processamentos discursivo-
pragmaticos. Ou seja, a interagdo por meio da linguagem envolve, além
de operagdes gramaticais (escolha do Iéxico e estruturagdo sintatica), ope-
ragdes com analogias, enquadres, ou frames*, Modelo Cognitivo Idealizado

2. Os frames, termo criado por Charles Fillmore (1975), designam estruturas semanticas que
emolduram o significado de itens lexicais e de construgdes gramaticais. Segundo Fillmore
(1982), a expressio fim de semana aciona em nossa memoria de longo prazo, além de um
calendario ciclico (o decorrer natural dos dias), um calendério cultural, ligado & nossa ex-
periéncia numa determinada sociedade. Assim, para nés, ocidentais, o termo fim de semana
equivale aos dois dias da semana (sébado e domingo) destinados ao descanso. O termo tam-
bém é traduzido como enquadre ou moldura.
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(MCI), fungdes pragmaticas, entre outras. Desse modo, a constru¢ao de
espagos mentais articula fatores constituintes das representagdes sintético-
semanticas como também fatores de natureza pragmatica a partir de deter-
minadas expressdes linguisticas.

Assim, os espagos mentais sao construidos por conjuntos de dominios
conceptuais de natureza semantico-pragmatica. Esses dominios configuram-
-se no processamento discursivo por dois tipos de operagdes: primeiramen-
te, através da utilizagao de “space builders” (FAUCONNIER, 1996, 1997), ou
“construtores de espagos mentais’, que sdo formas linguisticas ativadoras do
processo de referencia¢ao, como os dominios de crenga (Eu penso, eu imagi-
no, eu acredito, eu acho que o meu vizinho é o Eric Clapton), os dominios de
imagem (No quadro, na foto, na TV, a Maité Proenca parece ser mais jovem),
os dominios de tempo (Em 1916, na juventude, durante a Primeira Guerra,
minha av gostava de remar na lagoa), os dominios de drama (No teatro, Fer-
nanda Montenegro é Dona Doida), entre outros, e também por meio da ati-
vagdo de Modelo Cognitivo Idealizado® (MCI), termo formulado por Lakoff
(1982, 1987) para um modelo de representacao mental que opera com me-
canismos de reconhecimento de diferentes dominios de interpretacao envol-
vidos no processamento discursivo, ou, em outras palavras, o significado de
um enunciado é compreendido em termos de como a percepgdo de mundo
¢ mapeada em nossa memdria. Segundo Lakoff, os MClIs sao estocados em
nossa memoria de variadas formas: imagens visuais, valores-papéis, ou fun-
¢oes, funcdes pragmaticas?, metaforas, analogias, metonimias, frames etc.

3. Os Modelos Cognitivos sio denominados idealizados, porque nio precisam se ajustar per-
feitamente ao mundo. Eles podem construir diferentes modelos para uma mesma situagao.
Ex: a situagdo casamento pode incluir diferentes modelos de acordo com a sociedade ou
comunidade em que se insere. Assim, tem-se um MCI para casamento gay, casamento mo-
nogdmico, casamento poligdmico etc. Segundo Martelotta et alii (2008, p. 185), “os modelos
cognitivos idealizados sdo estruturas através das quais nosso conhecimento se organiza (...)
no sentido de que aliviam a memoria, organizando a imensa quantidade de informagdes
adquiridas no nosso dia-a-dia”

4. Fauconnier postula que, no processamento discursivo, estabelecemos ligagdes entre objetos
de natureza diferente por razdes diversas, sejam elas culturais, pragmaticas, contextuais etc.
Nesse sentido, para se estabelecer uma ligagdo apropriada entre dois objetos referenciados
em espacos mentais diferentes, pode-se utilizar a descrigdo de um deles para identificar o
outro, se houver uma Fungdo Pragmdtica que favorega essa ligagdo, acionada por meio de um
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Logo, a especificagdo de um MCI implicaria a consideragao de valores de
uso de enunciados em contextos previamente determinados (cultural, indi-
vidual, psicologico etc.) ligados a experiéncia humana. Nao é dificil perceber
que os MClIs assumem a fungao de fornecer e organizar informagdes entre
as expressoes linguisticas e os espagos mentais suscitados, estabelecendo as
ligagdes indispenséveis para a compreensdo de um dominio cognitivo. E o
que vemos neste exemplo, retirado de uma cronica do escritor brasileiro Luis
Fernando Verissimo, publicada no jornal O Globo, em 05/03/1999: “O filme
de Ephron trata de um problema real, quando nao esta narrando mais um ca-
pitulo da busca da Meg Ryan pelo amor ideal, que acompanhamos ha tanto
tempo: o mal que as megalivrarias fazem ao comércio tradicional de livros”
A expressao em negrito O filme de Ephron estabelece um dominio para o
processo de referenciacao do nome proprio Meg Ryan, famosa atriz norte-
-americana de filmes roménticos. Ao mesmo tempo, aciona-se um Modelo
Cognitivo Idealizado (MCI) que organiza o conhecimento de mundo sobre
o dominio conceitual de um filme como espago de jogo de ficcdo com per-
sonagens, cenario, atores, roteiro, interpretacao etc. Tal enquadramento con-
ceitual permite uma referenciacdo do nome préprio Meg Ryan em termos
de uma representacao ficcional, ou seja, a personagem que a atriz interpreta
no filme de Ephron, que se chama Mensagem para vocé. Nesse sentido, a ex-
pressdo em negrito funcionou como um construtor e organizador de espa-
¢os, pois forneceu as pistas necessarias para que se ativassem corretamente
os dominios cognitivos envolvidos na interpretagio do nome préprio Meg

Principio de Identificagdo, ou access principle (Fauconnier, 1996, 1997). Para Fauconnier, a
Fungdo Pragmatica, F, estabelece a identificagao da significagdo de uma expressao linguistica
em dominios cognitivos diferentes, porém dependentes entre si, permitindo assim a deter-
minagio da representagio mental desejada no discurso. E o que se vé no exemplo que segue,
retirado de Fauconnier (1984, p.16): Platdo estd sobre a prateleira da esquerda. Nesse exem-
plo, o falante utiliza 0 nome do autor Platdo como uma descri¢do para chegar a identificacdo
do elemento livro (livro escrito por Platdo), associado ao autor por uma Fungao Pragmitica,
E que é um conector reconhecido socialmente, ou seja, que correlaciona o autor aos livros
que ele escreveu. Assim, ao usar o Principio de Identificagio, Fauconnier estabelece um es-
quema geral no qual um elemento de B (o alvo da referéncia) pode ser identificado por uma
descri¢do de A (acionador de referéncia), caso A e B se liguem por uma Fungdo Pragmdtica,
E, que seja reconhecida, isto é, seja aceita em uma comunidade, como sdo os MCls, coletados
por Lakoff (1982, 1987). Desse modo, objetos localizados em espagos mentais diferentes
podem se relacionar por meio dos conectores.
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Ryan: o dominio da “realidade” do enunciador zero, e o0 dominio do espago
da fic¢do, o da novela ou o do filme. Observamos que esse tipo de relagao,
ou seja, 0 nome proprio do ator no lugar do nome préoprio do personagem é
um recurso muito usado pela midia brasileira especializada em assuntos de

novelas.

Nesta perspectiva, os sociocognitivistas assumem uma postura radical
quanto a nogao de significacdo, enfatizando que o papel das expressoes lin-
guisticas na constru¢do do sentido s6 pode ser compreendido a partir da
especificagdo de operagdes mentais implementadas no interior de um sis-
tema de conhecimento compartilhado de mundo. Nesse sentido, a teoria
dos Espagos Mentais questiona a visdo de constru¢iao do sentido proposta
pela Seméntica classica, cujas andlises sdo muitas vezes subjugadas a valora-
¢do (verdadeiro ou falso) das condi¢des de uma proposigao e do conteido
semantico de um enunciado. Para Fauconnier, a compreensio das relacdes
existentes entre significado e mente passa pelo dominio da linguagem. As-
sim, para ele, é proprio do sistema linguistico estabelecer pistas que indicam
o processo de referenciagdo desejado. Dai que a teoria dos Espagos Men-
tais representa uma nova visao para o sentido das construg¢des linguisticas,
a partir do funcionamento da linguagem como processo sociocognitivo e
discursivo, ou nos termos de Fauconnier, em entrevista a Coscarelli (2005):

Fauconnier: (...) Na teoria dos Espagos Mentais isso
[perspectiva e ponto de vista] é incorporado, o que
torna possivel a mudanc¢a de um espago mental para
outro. Assim, um deles é tomado como foco e o ou-
tro, como ponto de vista, e outro, por exemplo, como
base ou ponto de partida. Dessa forma, enquanto
pensa ou fala, vocé esta metaforicamente se moven-
do de um espago mental para outro e mudando de
pontos de vista e de perspectivas. Acredito que isso
seria compativel e harmonioso com varias teorias
da enunciag¢do, em oposi¢do a outras teorias que s6
veem formas estaticas e interpretacdes logicas. Tam-
bém é compativel com a ideia geral de que a lingua-
gem em si mesma ndo nos diz muito a respeito do
significado. Isso nos da pistas sobre como construir
significados quando nos encontramos em determi-
nados contextos e situa¢des, usando nossas imensas
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capacidades cognitivas, mas também muitas infor-
magdes sobre o contexto e a situagdo. E mais, utili-
zando tudo o que podemos captar das outras pessoas,
falantes, ouvintes, objetos - toda uma gama de 4n-
coras materiais - na verdade, de como construimos
0s N0ssos esquemas etc., que a linguagem nos ajuda
a construir, e que as nossas proprias habilidades de
criar espagos mentais nos permitem construir (COS-
CARELLI, 2005, p. 296).

Assim, a teoria dos Espagos Mentais proporciona aos nomes proprios
desempenhar fungées, ou papéis, no discurso. Em nossos MClIs, vérios no-
mes proprios concebem, em uma determinada situagdo discursiva, um pa-
pel: Silvério dos Reis, para traidores, Mata Hari, para espis, Amélia, para
mulheres submissas, Jeca Tatu, para os caipiras.

0 Segundo Momento da Teoria dos Espacos Mentais: a Integracao
Conceptual

O objetivo central da teoria da Integragdo Conceptual (FAUCONNIER
& TURNER, 2002), uma evolugio da teoria dos Espacos Mentais, é compre-
ender o modo pelo qual falante e ouvinte, no processo discursivo, fazem as
correspondéncias conceptuais e, a partir dai, criam novas inferéncias para as
expressoes linguisticas em questdo. Ha, contudo, uma observacio a fazer: a
dinamica da integracao conceptual ndo ocorre entre dominios estabilizados
e ja fundados, como nas metéforas conceptuais de Lakoff & Johnson (1980),
mas entre espacos mentais dindmicos e temporarios. Nessa nova concepcio,
o processo de integragdo conceptual organiza-se, no minimo, em quatro es-
pacos mentais, segundo Fauconnier & Turner (2002):

1. Os dois espacos de entrada, ou espagos-fonte® (input 1 e input 2),
que correspondem, respectivamente, ao espago-origem e ao espa-
¢o-alvo. Esses dois espacos de entrada se constituem de conceitos

5. Na teoria da Integragdo Conceptual (FAUCONNIER & TURNER, 2002) ndo ha mais as
expressdes “dominio-fonte” e “dominio-alvo’, que faziam parte do modelo bidimensional do
primeiro momento da teoria dos Espagos Mentais.
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ou de tracos a partir de informacdes prévias advindas de nossas
experiéncias no mundo. Sdo espacos parciais que estruturam o

nosso conhecimento;

2. O espago genérico, que mapeia o que cada um dos espagos de en-
trada tem em comum, ou seja, faz o agrupamento e a correspon-
déncia dos elementos comuns contidos nos espagos de entrada;

3. O espaco integrante, ou espago da mesclagem conceptual, onde ocor-
re a mesclagem das estruturas projetadas dos espacos de entrada. E
o espago do blend, no qual se desenvolve uma estrutura emergente
propria, que pode envolver trés processos diferentes:

o por composigdo (composition), a qual compde relagdes no espa-
¢o-mescla que ndo existiam necessariamente nos espagos de en-

trada, ou inputs;

o por complementagio (completion), que traz uma estrutura adi-
cional para mescla, vinda de frames, Modelos cognitivos Idea-
lizados (MCIs) e outros conhecimentos prévios que ainda nao
estavam ativos nos espagos de entrada;

o por elaboragdo (elaboration), uma operagdo dinamica que, por
meio da imagina¢ao, modifica a estrutura emergente, surgindo,
assim, uma mescla integrada, com novas operagdes cognitivas
que podem prosseguir indefinidamente num processo continuo
de elaboracdes.

Fauconnier e Turner (2002) advertem que a ligacdo de elementos em
dominios cognitivos distintos ndo se da obrigatoriamente por meio dos
construtores de espago, como vimos no primeiro momento da teoria dos
Espacos Mentais. Na Integracdo Conceptual, a conexdo entre elementos
se realiza por meio de trés operacoes mentais basicas (FAUCONNIER &
TURNER, 2002, p. 06), que explicam como a criatividade humana é capaz
de construir sentidos:
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Segue a representagdo grafica basica da rede de espagos que compoem
a Integracao Conceptual, tal como se encontra em Fauconnier & Turner

a identidade, é a capacidade que a mente humana tem de re-
conhecer elementos equivalentes ou opostos, uniformidades ou
diferengas, por meio de um trabalho imaginativo altamente ela-

borado;

a integragdo, estagio da cogni¢do no qual mesclamos conceitos
e idéias, identidade e oposigdo. E por meio da integragio que
identificamos e escolhemos os itens lexicais que atendem ou nao

a um projeto comunicativo;

e a imaginagdo, que esta presente em todas as duas operagdes
anteriores, pois ndo se pode reconhecer identidades e integrar
expressoes linguisticas advindas de espagos diferentes sem que

haja a imaginagao.

(2002, p. 46):

Figura 1- Representacdo basica das redes de Integracio Conceptual

Espacgo genérico

Espaco de Espaco de
entrada 1 entrada 2
Projegdes
transesp 1\. °
y
Projegdes
seletivas

Espaco integrante
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Segue, abaixo, um exemplo classico de Integragdo Conceptual, o qual
encontramos em inumeros estudos sobre o assunto:

<« . o~ 7 . »
Este cirurgido é um agougueiro.

O exemplo é um enunciado no qual o enunciador zero tece criticas a
competéncia do cirurgido, por meio de uma metéfora. Para que se obtenha
o sentido desejado para essa relagao metafdrica, devemos ativar, em um
dos espagos de entrada, um MCI para cirurgia, no qual temos um agente
(o cirurgido), um paciente (uma pessoa doente), um lugar (o centro cirur-
gico do hospital), os instrumentos (bisturi, gaze, agulhas, tesouras etc.), os
procedimentos que sdo feitos durante a operacdo (anestesiar, cortar, su-
turar) e o resultado esperado (uma cicatriz e a cura). No outro espago de
entrada, o do agougueiro, ativa-se também um MCI, o do agougue. Neste
MCI, destacam-se um agente (o agougueiro), um paciente (o animal), um
lugar (o agougue), os instrumentos (facas, cutelos, ganchos, serras etc.), os
procedimentos (cortar, desossar, limpar, sangrar, mutilar, pesar) e o resul-
tado da ac¢do (pecas de carne a venda). Esses dois MClIs, diferentes entre si,
vao estabelecer conexdes que serdo projetadas em um outro tipo de espago
mental, denominado espago genérico, no qual se destacam os agentes (o
cirurgido, o agougueiro), os pacientes (o doente, o animal), os lugares (o
hospital, o agougue), os instrumentos (o bisturi, a faca), os procedimentos
(cortar, retalhar) e o resultado esperado (a cicatriz, o corte). Com base nas
operagdes de composigio, complementagdo e elaboragdo, essas contrapartes
serao parcialmente projetadas para um quarto espago, o espago mescla, ou
blend, em que emerge o sentido do enunciado, que, no caso, é a incompe-
téncia do cirurgiao.

Se se invertesse a ordem dos nucleos dos sintagmas nominais que com-
poem o enunciado, isto é, Este acougueiro é um cirurgido, o sentido que
emergiria do espago mescla seria a competéncia do agougueiro (a sua ha-
bilidade no corte das carnes).

Tanto em um exemplo, o da incompeténcia do cirurgido, como no
outro, o da competéncia do agougueiro, a construgdo de sentidos é feita
com base na identidade, na integracao e, principalmente, na imaginagao,
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as quais, juntas, exercem, na mesclagem, uma compressao de relages vi-
tais (FAUCONNIER & TURNER, 2002, p. 93-101) que podem imprimir
mudanga, tempo, identidade, espago, causa-consequéncia, parte-todo, re-
presentagdo, valor-funcao, analogia, disanalogia (ndo semelhanca), entre
outras. Devido a compressao de relagdes de analogia e disanalogia entre
o método do cirurgido e o do agougueiro, chega-se ao sentido da incom-
peténcia do cirurgido ou da competéncia do agougueiro, conforme vimos
nos exemplos arrolados.

Acreditamos que este modelo de compreensao e interpretacao ligado
ao processamento cognitivo das expressoes linguisticas aplica-se a muitas
figuras de linguagem, pois um espago mental “consiste de elementos e re-
lagoes simultaneamente ativados como uma unidade integrada” (Faucon-
nier & Turner, 2002, p. 104) que possibilita a criagdo de um novo sentido.
Deve-se ter em mente que toda a informagao é posicionada (MARTELOT-
TA , 2008, p.183), ou seja, ela reflete uma visdo de mundo associada a épo-
ca em que se vive, a cultura ou até mesmo ao meio mais préximo, como,
por exemplo, a familia. A seguir, mostraremos, por meio de um exemplo
cuja construgdo denominada “XYZ” é uma analogia, a aplicagdo da teoria
da Integragao Conceptual.

As construgoes XYZ nas antonomasias discursivas do nome préprio

Segundo Turner, em conferéncia realizada no Brasil em 2007¢, as cons-
trugdes XYZ envolvem um esquema de mapeamento basico que conduz
a ativagdo das redes de Integracdo Conceptual. Essas construgoes XYZ
indicam uma forma de raciocinio denominada analogia, termo que, em
grego, significa propor¢do. Nos termos de Aristoteles, na Poética, define-se
analogia:

(...) quando o segundo termo esta para o primeiro

assim como o quarto para o terceiro, o quarto podera
ser utilizado no lugar do segundo, e o segundo, no

6. A Dicotomia literal versus figurado, IV Conferéncia sobre Linguistica e Cogni¢do, Belo Ho-
rizonte- 09, 10 e 11 de agosto de 2007.
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lugar do quarto. Em algumas ocasibes, os poetas
acrescentam ao termo substituto algum outro com
o qual o substituido se relaciona (analogia): a taga
é para Dioniso, aquilo que o escudo é para Ares;
assim, dir-se-4 que a taga é o escudo de Dioniso, e
o escudo, a taga de Ares; a velhice é para a vida o
que a tarde é para o dia; desse modo, a tarde sera
a velhice do dia, enquanto, como quis Empédocles,
a velhice serd a tarde da vida, ou o ocaso da vida.
As vezes falta um dos quatro termos da analogia;
nem mesmo assim deixar-se-a de usar o analogo;
diz-se, por exemplo, semear o espalhar a semente;
mas nio hd termo para o espalhar do sol a sua luz;
essa a¢do, porém, relaciona-se com o sol do mesmo
modo como o faz com a semente; por esse motivo
poder-se-a dizer: “semeando a luz criada pelos deu-
ses”. Além desse modo de usar a metafora, o qual
consiste em empregar o termo metaférico negando
algo que lhe seja proprio, como chamar ao escudo
taca sem vinho em lugar de taga de Ares (ARISTO-
TELES, 2000, p. 64).

De acordo com Ferrari (2011), as construcdes XYZ se caracterizam por
formar uma construcio possessiva, conectada por meio da preposic¢do de,
a fim de estabelecer um ponto de vista particular a partir do qual o termo
X da construgdo devera ser analisado. Além disso, um quarto elemento, o
W, que ndo esta presente na construgdo, devera ser inferido, para que seja
estabelecida a interpretacao desejada. A construgdo XYZ constréi uma
relagdo simétrica entre quatro elementos, no qual um estd in absentia. Esse
elemento in absentia devera ser integrado a construgdo seja por meio do
cotexto, seja por meio do contexto. Muitas vezes, é necessario estabelecer
um didlogo com outro texto, para que se ativem os conhecimentos neces-
sarios para compreender a intengdo sugerida pelo autor/enunciador. Esse
parece ser o caso do texto A fada Sininho, de Diogo Mainardi, publicado
na revista Veja, edigdo 2014, de 27/06/2007:

Elio Gaspari é a fada Sininho de Lula.
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Os nomes proprios Elio Gaspari, fada Sininho e Lula sao, respectiva-
mente, os termos X, Y e Z da constru¢do XYZ, que estabelece uma relagéo
analdgica. Falta a estrutura o quarto elemento, o W. Como busca-lo? A
simetria analégica entre os termos X, Y e Z, sozinha, nao remete ao termo
W, visto que é preciso saber identificar a relacdo entre a fada Sininho e o
quarto elemento ausente, o W, que, na defini¢do de Aristdteles, sdo o se-
gundo e o quarto elementos da analogia. Ao que parece, essa identificacao
mobiliza um saber, o das histdrias infantis, no qual se insere o personagem
fada Sininho. Dai a importéncia dos conhecimentos extralinguisticos para
o ato da interpretacdo e, consequentemente, para a producio de sentido
de um texto. Sendo assim, um item lexical evoca na mente do leitor uma
ampla rede de informagdes que promove uma série de expectativas rela-
cionadas ao assunto do texto. Desse modo, liga-se a fada Sininho ao Peter
Pan, ao qual se liga ao Capitao Gancho, & Terra do Nunca e a muitos outros
personagens que fazem parte do universo ficcional dos varios livros e fil-
mes que narram as aventuras de Peter Pan.

Podemos representar os quatro elementos da analogia, utilizando como
modelo o grafico de Leroy (2004, p. 162):

Figura 2 - Representacio da constru¢io analogica referente a
antonomasia discursiva do nome proprio Elio Gaspari é a fada Sininho
de Lula

X = Elio Gaspari Z=Llula
t =

~

~
Y = Fada Sininho W = Peter Pan
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Essa rela¢ao analdgica constréi o quarto elemento, o W, que esta in ab-
sentia no texto, mas que se revela no 4mbito discursivo por meio de in-
feréncias contidas na frase Elio Gaspari é a fada Sininho de Lula. Assim,
temos: Lula é o Peter Pan de Elio Gaspari. Embora tenhamos em mente
uma relacao dos contetdos correlacionados aos nomes proprios fada Si-
ninho e Peter Pan, devido ao nosso conhecimento enciclopédico, somente
no e pelo discurso, ou melhor, pelo processamento discursivo, que se pode
saber qual fungdo, ou contetido, foi escolhida pelo enunciador zero para
compor a predicagdo, que reflete um julgamento de valor direcionado ao
nome proprio. Outras possibilidades como Peter Pan é o Lula da fada Sini-
nho e Fada Sininho é o Elio Gaspari do Peter Pan esbarram nas fungoes, ou
contetidos, que esses nomes proprios desempenham nos espagos mentais
em que originalmente se inserem, ou seja, a politica brasileira e a historia
infantil de Peter Pan. Vamos, assim, para o texto A Fada Sininho, no qual
se encontra a frase Elio Gaspari é a fada Sininho de Lula, a fim de poder ve-
rificar as escolhas de fungées, ou de conteiidos, teitas pelo enunciador zero:

Peter Pan tem a fada Sininho. Lula tem Elio Gaspari. Elio
Gaspari é a fada Sininho de Lula. Quando a bomba dos pi-
ratas estd para estourar no colo de Lula, providencialmen-
te aparece Elio Gaspari, batendo as asinhas. Ele carrega a
bomba para longe e — bum! - estoura junto com ela, sempre
pronto a se sacrificar pela Terra do Nunca.

A ultima bomba que Elio Gaspari afastou de Lula foi Vava.
Num artigo recente, ele ficou vermelho de raiva, como a
fada Sininho, e afirmou que Vava estaria sendo "covarde-
mente linchado porque é irmdo do presidente da Repuibli-
ca”. O artigo foi elogiado e reproduzido por todo o agitprop
lulista, do site do PT ao blog de José Dirceu. Elio Gaspari
argumentou que a meta dos linchadores de Vava era atin-
gir a jugular de Lula. Para isso, eles o teriam desqualifica-
do como "lambari, deseducado e pé-de-chinelo”. Eu entendi
direito? Elio Gaspari estd dizendo que, quando Lula cha-
mou Vavd de lambari, ele pretendia atingir, na realidade,
sua propria jugular? Lula queria dar um golpe nele mesmo?

Elio Gaspari, em seu artigo, garantiu que nenhum gover-
nante teve uma familia que "veio de origem tdo modesta e
continuou a viver em padrées tdo modestos” quanto Lula.
Para que sua tese pudesse vingar, ele relegou marotamente
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a um mero paréntese o principal caso de sucesso familiar
dos da Silva: "(Noves fora o Lulinha da Gamecorp)". De
acordo com Elio Gaspari, Vavd ¢é igual a Billy Carter, o
caipira alcodlatra que virou lobista do governo libio e foi
usado para atingir seu irmdo, Jimmy Carter, o presidente
americano que "passard para a histéria como um exem-
plo de retiddo". Presumo que, para Elio Gaspari, o gover-
no Lula também seja um exemplo de retiddo. Noves fora
Waldomiro Diniz. Noves fora Deliibio Soares. Noves fora
Marcos Valério. Noves fora Duda Mendonga. Noves fora
Jorge Lorenzetti.

A imprensa estd cheia de gente disposta a se imolar por
Lula. Elio Gaspari é melhor do que os demais porque nin-
guém o associa a Lula, e sim a José Serra. Se ele livra a
cara de Vavd, Vavd deve ser inocente, porque Elio Gaspari
é serrista. Se ele livra a cara de Freud Godoy, Freud Godoy
deve ser inocente, porque Elio Gaspari é serrista. Uma par-
te da esquerda, representada por Elio Gaspari, acredita que
o melhor para o pais é uma espécie de compromisso histé-
rico entre PT e PSDB, como se os dois partidos saqueassem
menos do que PMDB e DEM. Para que o compromisso his-
torico se realize, é necessdrio salvaguardar Lula.

Poucos dias depois de denunciar o linchamento de Vavd,
Elio Gaspari apresentou mais uma teoria estapafurdia. Ele
defendeu que, "se a prisdo de um compadre do presiden-
te é recebida pela sociedade como um indicador de que a
roubalheira aumentou, aumentard a roubalheira”. Sim:
Elio Gaspari estd atribuindo a roubalheira a quem protes-
ta contra Lula. O pior é que ele faz isso baseado no caso
de Hong Kong. Em 1974, Hong Kong criou uma agéncia
independente, com poderes draconianos, para perseguir a
roubalheira estatal. Deu certo. Muitos corruptos foram des-
cobertos. Muitos corruptos foram presos. E um modelo a
ser imitado. Pena que a fada Sininho do lulismo esteja em
outra. Ela s quer salvar Peter Pan. Bum!

A leitura do texto indica caminhos para compreender a correspondén-

cia analégica inscrita na construgdo XYZ presente na frase Elio Gaspari é

a fada Sininho de Lula, em que Elio Gaspari é X, fada Sininho é Y e Lula é

Z. Se se fica no nivel dos valores, ou seja, dos nomes préprios em fungao
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denominativa, para o termo Y, nao se atingira o sentido que se constrdi por
meio da relagdo analdgica. Para que se obtenha o sentido desejado, é neces-
sario haver compressdo da relacao conceptual vital valor (nome proprio)
com uma fungdo (o conteido de um valor) no espago de mesclagem. Sem
a compressdo valor-fungdo, nao se podera construir a estrutura emergente
da rede de Integragdo Conceptual do nome préprio em questdo. Vejamos a
integracao dos elementos que compdem a construgio XYZ:

Figura 3 - Integra¢iao Conceptual da frase Elio Gaspari é a fada

Sininho de Lula
Espago genérico
Fungao
Espaco de // , N Espaco de entrada 2
7 N\ AN
entrada 1 (Poll’tica)/’ il NN (Aventuras Peter Pan)
// /// \\ N
7/
-.\ .
Gaspari AT Analogia
.\ \\
\\ AN
\\ N
AN
N \\ 7 7 . ~
NN Projecdes
A seletivas
Salvacdo
Espacgo integrante

O espaco integrante mescla a estrutura dos dois espagos mentais de en-
trada (os inputs) a partir de proje¢des seletivas que escolhemos de acordo
com o contexto em questdo. Nao se pode esquecer de que todo o processo
de mesclagem é dependente das operagoes de identidade, de integragdo
e, principalmente, de imaginagdo. Sem elas, toda e qualquer habilidade
cognitiva, inclusive a linguagem, exigiria um grau de esfor¢o enorme que,
inevitavelmente, nio mostraria o carater produtivo de muitos sistemas,
como a recursividade na sintaxe. Nota-se que a frase Elio Gaspari é a fada
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Sininho de Lula sintetiza o sentido presente no Espa¢o Base do texto, mos-
trando aspectos ligados a coesdo e a coeréncia textuais.

Como ja dissemos, a frase Elio Gaspari é a fada Sininho de Lula cons-
troi por inferéncia outra analogia, que é Lula é o Peter Pan de Elio Gaspari.
Nesta, temos os seguintes espagos:

« Espaco de entrada 1 (espago da politica) - Lula e Elio Gaspari;

o Espaco de entrada 2 (espago das aventuras de Peter Pan) - Peter
Pan e fada Sininho;

+ Relagdo entre os espagos: analogia
« Espaco genérico: Valor - fungio;

+ Espaco mescla (ja com a estrutura emergente): Confusao

E interessante observar que o valor que estd em posi¢io topicalizada
delimita a organizagdo textual. No texto A fada Sininho, de Mainardi, o
valor, o nome préprio Elio Gaspari, ¢, além de topico sentencial, o topico
discursivo, isto é, o assunto principal do texto, agindo como ponto de par-
tida para o processo sociocognitivo.

Conclusao

Os estudos sociocognitivistas mostram que a compreensao das relagdes
existentes entre significado e mente passa pelo dominio da linguagem.
Assim, é proprio do sistema linguistico estabelecer pistas que indicam o
processo de referenciagdo desejado. Dai que a Teorias dos Espagos Men-
tais e da Integragao Conceptual buscam levantar os dados que sustentam a
correspondéncia entre o trabalho linguistico e as representagdes mentais,
através do estudo de fendmenos ligados a operagdes sintaticas e semanti-
cas especificas, mas também a fatores pragmaticos, tais como os que pos-
sibilitam a construgdo de metaforas, metonimias, hipoteses, contrafactu-
alidades, relagbes papel/valor, entre muitas outras que possibilitam uma
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cartografia entre mente/linguagem/mundo. A nosso ver, as reflexdes con-
tidas neste artigo sdo uteis para uma perspectiva que determina a relacao
entre estudos semantico-pragmaticos e a lingua como atividade sociointe-
racional e cognitiva, que representa uma nova visao do papel das constru-
¢oes linguisticas nas operagdes de referenciagdo a partir do funcionamento
da linguagem. A linguagem ¢ o campo de interagio humana, e o texto
¢ o resultado da atividade linguistica, do processamento discursivo. Urge
lembrar que o “sentido de um texto” ndo lhe ¢ imanente, ndo esta no texto,
isolado de suas condi¢oes de produgao: o sentido de um texto é construido
no curso de cada enuncia¢io, na articulacao de fatores que a compdem,
sejam eles pragmaticos, socioculturais, psicologicos, interacionais etc. Isso
implica correlacionar as teorias sociocognitivistas com estudos mais rele-
vantes no dominio da Teoria da Enunciac¢do, da Analise do Discurso e da
Linguistica do Texto, principalmente.
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Introducao

Nos ultimos anos, gracas a abordagens enunciativas diversas, a argumenta-
¢do passa a ocupar lugar de destaque por fazer parte do cotidiano do homem
e por estar presente em varios géneros textuais. A respeito da argumentacéo,
Koch (2002) afirma que o homem

Como ser dotado de razdo e vontade, (...) constantemen-
te, avalia, julga, critica, isto ¢, forma juizos e valor. Por
outro lado, por meio do discurso - agdo verbal dotado
de intencionalidade - tenta fluir sobre o comportamento
do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de
suas opinides. E por esta razio que se pode afirmar que o
ATO DE ARGUMENTAR constitui o ato linguistico fun-
damental, pois A TODO E QUALQUER MOMENTO

SUBJAZ UMA IDEOLOGIA, na acepgdo mais ampla do
termo (KOCH, 2002, p. 19, grifos da autora).

A leitura e produgio de textos argumentativos ndo é uma tarefa facil por
implicar uma série de competéncias, como, por exemplo, a de confrontar opi-
nides e pontos-de-vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestagdes
especificas, 0 que requer, uma preparagao continua e metodologica.

Pelas razdes expostas, a producdo de textos de base argumentativa me-
rece, mais do que nunca, maior aten¢do por parte dos professores de lingua
portuguesa. Segundo estudo realizado por Lemes (2013), em que foi feita
uma andlise das producdes textuais de alunos do 3° ano do Ensino Médio da
rede publica de Ribeirdo Preto, as escolas ndo estdo preparando os alunos,
adequadamente, para a produgido de textos de base argumentativa. A pesqui-
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sadora analisou, de forma adicional, alguns livros didaticos e chegou a
seguinte conclusdo: 75% dos livros didaticos analisados nao faziam qual-
quer apresentagao tedrica sobre a argumentagao e as proposi¢oes de pro-
ducio escrita eram bem limitadas.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004), ainda que haja inimeras pesquisas
sobre argumentagcao,

A proposta ainda permanece grandemente intuitiva,
especulativa mesmo, e isso por duas razdes: porque
os conhecimentos sdo ainda muito pouco avanga-
dos no dominio do desenvolvimento das capaci-
dades argumentativas; e, ainda mais fundamental,
porque (...) a interagdo entre ensino-aprendizagem
e desenvolvimento que esta no cerne de nossa con-
cepgdo, faz supor que a propria mudanga do quadro
de intervencédo sobre as capacidades de linguagem
transforma fortemente o rumo e o ritmo de desen-
volvimento destas ultimas (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 67).

Entendendo que o ensino da produgio de texto argumentativo oferece
ao aluno oportunidades de integracao entre sua vivéncia e suas experién-
cias cotidianas, quer na vida comum, quer na vida académica, é imprescin-
divel que se ofereca ao professor de lingua portuguesa orientagdes sobre
como trabalhar com a argumentagdo, permitindo, aos alunos o desenvol-
vimento das habilidades e competéncias necessarias para a produgdo de

textos orais e escritos.

Com o objetivo de contribuir para a proficiéncia dos alunos, desde o
ensino fundamental, no que tange a pratica argumentativa, este capitulo
apresentara uma proposta de sequéncia didatica (SD) para a elaboragdo de
um artigo de opinido por alunos do 8° ano. Seguindo a proposta de SD tal
como apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), associando-a a
teoria da metacognicao aplicada ao ensino, pretende-se oferecer ao profes-
sor de lingua portuguesa do ensino fundamental uma sugestao de trabalho
que busque o desenvolvimento das competéncias metacognitivas do aluno
no que tange a elaboragao de textos argumentativos, orais ou escritos.
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6 — Metacognicao e ensino de géneros textuais de base argumentativa:
uma proposta de trabalho com sequéncias didaticas

Para tanto, buscou-se apoio em estudos sobre Géneros textuais (Mar-
cuschi, 2003), Metacognicao (Flavell & Wellman, 1977 e Flavell, 1979) e
Sequéncia didatica (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004).

Conceitos e fundamentos teodricos

Nesta parte do capitulo, apresentaremos os conceitos e fundamentos
que embasam a proposta de trabalho com o género textual de base argu-
mentativa, como o debate, a carta do leitor e o artigo de opinido, tendo
como sugestao de atividade pedagégica SD, nos moldes de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004).

0s géneros e tipos textuais

Para uma melhor compreensdo do que se propde com este capitulo,
¢ necessario, antes de tudo, estabelecer a distingdo entre tipos textuais e
géneros textuais. Marcuschi (2002), afirma que os tipos textuais abran-
gem narragdo, argumentagao, exposicao, descrigdo e injun¢do. Segundo
ao autor, o termo tipologia textual é usado “para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi-
¢do (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagoes logicas)” (MAR-
CUSCHI, 2002, p. 22).

Para o ele, em todos os géneros os tipos se realizam, podendo acontecer
de um mesmo género se realizar em dois ou mais tipos textuais. O referido
autor exemplifica com o género carta pessoal em que se pode descrever,
narrar, argumentar e expor fatos, numa heterogeneidade tipoldgica.

Ja os géneros textuais sao a materializacao das praticas sociais e, por
isso, nédo se limitam, sendo tao diversos quanto permitem as atividades hu-
manas. Sao géneros textuais a carta, o artigo de opinido, a noticia, a receita,
etc. Para Marcuschi (2002),

os géneros nio sio entidades naturais como as bor-

boletas, as pedras, os rios e as estrelas, mas sdo ar-
tefatos culturais construidos historicamente pelo ser
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humano. Ndo podemos defini-los mediante certas
propriedades que lhe devam ser necessarias e sufi-
cientes. Assim, um género pode ndo ter uma deter-
minada propriedade e ainda continuar sendo aquele
género. Por exemplo, uma carta pessoal ainda é uma
carta, mesmo que a autora tenha esquecido de assi-
nar o nome no final e s6 tenha dito no inicio: ‘querida
mamae (MARCUSCHI, 2002, p. 30).

O género ¢ apresentado, pela primeira vez, por Bakhtin como “tipos re-
lativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1979, p. 279). De acordo
com Bakhtin (2003),

Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais
livremente os empregamos, tanto mais plena e ni-
tidamente descobrimos neles a nossa individuali-
dade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situagdo singular
da comunica¢do; em suma, realizamos de modo

mais acabado o nosso livre projeto de discurso
(BAKHTIN, 2003, p. 285).

Partindo, portanto, da concepgdo de género textual visto como ma-
terializacdo das praticas sociais, sendo, portanto, vias de acesso ao letra-
mento, entende-se que a pratica pedagogica apoiada em SD, nos moldes
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pautadas em géneros textuais, é
uma proposta de ensino que podera auxiliar, de forma eficaz, o traba-
lho pedagégico de ampliagao do letramento, permitindo, sobretudo, a
proposicao de atividades que levem os alunos ao desenvolvimento das
competéncias necessarias para a leitura e producio de textos de base ar-
gumentativa.

0 ato de argumentar e os variados géneros argumentativos

Os géneros textuais, como visto anteriormente, podem ser considera-
dos a materializagdo das varias praticas sociais, isto é, a realizagao da lin-
guagem, quer oral, quer escrita.
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Os PCN de lingua portuguesa para o ensino fundamental, mais especifi-
camente do segundo ciclo, apresentam como um dos contetidos gerais a “se-
guranca na defesa de argumentos proprios e flexibilidade para modifica-los,
quando for o caso” (PCN - EE 1997, p. 81). O documento salienta, também,
que o trabalho com a lingua portuguesa deve proporcionara os envolvidos
nos processos de ensino e aprendizagem o conhecimento necessario para in-
teragir produtivamente com seus pares em diferentes atividades discursivas.

Fazer com que o aluno desenvolva a capacidade argumentativa requer,
sobretudo, que ele entre em contato com a variedade de géneros argumen-
tativos disponiveis, tais como artigos de opinido, carta de leitor, debates,
além de um trabalho efetivo do professor que leve o aluno a identificar o
tema abordado e perceber os argumentos apresentados e os contra-argu-
mentos. S6 assim, ele conseguira perceber a maneira como se constréi a

argumentacao dentro de cada género.

Dentre os géneros textuais sugeridos pelos PCN estao o debate e a carta,
géneros de base argumentativa que normalmente encontramos nos livros
didaticos. O artigo de opinido ndo é um género trabalhado com frequén-
cia no ensino fundamental, uma vez que demanda posicionamento critico
e habilidades de argumentacdo e contra-argumentagao. Entendemos que,
no Ensino Fundamental I, se deva comegar o trabalho com o género argu-
mentativo debate, atividade oral em que os alunos adquirirdo a habilidade
de opinar, avaliar a opinido do outro e rebater, para que, posteriormente,
no Ensino Fundamental II, ele seja habil em opinar por escrito. Escrever
um texto de opinido, argumentando, de forma clara, logica e ordenada, é
uma habilidade que se aprende.

O artigo de opinido é trabalhado, principalmente, a partir do 8° ano do
ensino fundamental. Segundo pesquisas realizadas, dentre elas a de Lemes
(2013), os alunos brasileiros estdo saindo da escola com dificuldades para
argumentar, defender teses e construir pontos de vista. Esta constatagao,
por si s6, ja incita o pesquisador a buscar propostas que trabalhem com a
argumentac¢do desde cedo.

Na Grécia antiga, ensinava-se, nas escolas, a arte da eloquéncia € 0S mo-
dos de se argumentar. A retdrica se preocupava, basicamente, em ensinar
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como construir os textos de modo a obter os melhores efeitos de persuasao
diante do publico. No cendrio da Légica formal, surge a Teoria Logica de
Aristdteles que passa a investigar a linguagem, por meio do discurso, em sua

estrutura e funcionamento.

Perelman e Olbrechts-Tyteca, ao postularem uma volta a retérica aris-
totélica, permitem que o conceito de argumentagao possa ser entendido
como um ato persuasivo, com a utilizagdo de argumento buscando a ade-
sao do interlocutor. Além disso, no Tratado da Argumentagio (1996), os
referidos autores diferenciam os procedimentos argumentativos, com base
nos objetivos do orador, atirmando que seu objetivo esta em obter um re-
sultado, persuadir é mais do que convencer. Porém, se a preocupagdo do
orador estd no carater racional da adesao, convencer é mais que persuadir.

Na década de 1980, a argumentagido ganhou terreno nos estudos lin-
guisticos, propiciando o surgimento da Seméntica Argumentativa. Koch
(2002) defende a proposta de que o ato linguistico fundamental é o ato
de argumentar que é visto como “o ato de persuadir que procura atingir
a vontade, envolvendo a subjetividade, os sentimentos, a temporalidade,
buscando adesio e nao criando certezas” (KOCH, 2002, p. 10).

A argumentagio, para Mello (2002, p. 451-452), “¢ um instrumento efi-
caz para a leitura e interpretacao de textos, capaz de levar o leitor a exercer,
conscientemente, o seu sentido critico e o seu juizo”. E o autor vai além
evidenciando o poder da argumenta¢do quando diz que “O discurso per-
suasivo destina-se a agir sobre os outros por meios afetivos e racionais,
pois, em retdrica, razao e sentimento sdo inseparaveis”.

Isto posto, é possivel compreender a importancia de se trabalhar com
géneros de base argumentativa no ensino fundamental, buscando a analise
e 0 posicionamento do falante diante dos acontecimentos.

Faraco e Tezza (2001) afirmam que para se defender um ponto de vista
s40 necessarios argumentos ou provas; o autor deve expressar seu posicio-
namento diante dos fatos, o que dard consisténcia ao texto. Sem conheci-
mento que fundamente os argumentos nio se sustenta uma opiniao. No en-
tanto, é necessario, também, que se saiba escolher as estratégias discursivas
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a serem usadas para persuadir o leitor, tais como o uso de recursos descri-
tivos, objetividade e especificacao das fontes de informagao. No género de
base argumentativa, cada paragrafo, em geral, contém um argumento que

da suporte a conclusdo geral.

A partir do exposto, é possivel perceber a importancia de se ensinar aos
alunos, sistematicamente, desde bem cedo, a argumentagao. Dolz, Nover-
raze Schneuwly (2004) propéem uma pratica pedagégica que se funda-
menta sobre o postulado de que a escola pode ensinar sistematicamente
a comunica¢ao oral e escrita. Esse ensino sistematizado ¢ a SD que, en-
tendemos, pode ser elaborada como complemento ou alternativa ao tra-
balho com o livro didatico, sendo uma sistematizagdo que permitira que
habilidades metacognitivas necessarias para a argumentagdo possam ser
trabalhadas nos alunos.

Sequéncia Didatica (SD): Conceito

Uma SD é um conjunto de atividades escolares organizadas, de manei-
ra sistemadtica, em torno de um género textual oral ou escrito. E, grosso
modo, uma sequéncia de mddulos de ensino. Segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), a SD tem, precisamente, a finalidade de ajudar o alu-
no a dominar melhor um género textual, permitindo-lhe, assim, escrever
ou falar de uma maneira mais adequada, numa dada situagdo de comu-
nicagdo. As SD “buscam confrontar os alunos com praticas de linguagem
historicamente construidas, os géneros textuais, para lhes dar a possibi-
lidadede reconstrui-las e delas se apropriarem (DOLZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 51).

Assim, tomando por base a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 97), uma SD deve ser estruturada da seguinte forma:

a) descreve-se a tarefa a ser realizada pelos alunos e apresenta-se o
género textual a ser trabalhado;

b) os alunos elaboram o primeiro texto, chamado de produgéo inicial,
que pode ser oral ou escrito, correspondente ao género trabalhado;
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c) a partir da produgéo inicial, o professor avalia o desempenho dos
alunos, podendo ajustar as atividades da SD de modo a sanar as
dificuldades encontradas;

d) preparam-se os modulos com varias atividades e exercicios;

e) propoe-se nova produgdo textual para verificar se o aluno consegue
colocar em pratica os conhecimentos adquiridos: “o aluno pode por
em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir
os progressos alcan¢ados” (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 98).

O trabalho pedagdgico através de SD deve ser realizado com géneros
que o aluno ainda ndo domina ou em que apresenta dificuldades, e com
géneros que os alunos dificilmente acessam espontaneamente. As SD ser-
vem, portanto, para ampliar o letramento dos alunos.

A estrutura de base de uma SD foi esquematicamente representada por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 99) da seguinte maneira:

Figura 1 - Esquema da SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 99)

Apresentacao | | PRODUGAO PRODUGAO
da situacao INICIAL FINAL

A apresenta¢do da situagdo é um momento crucial e dificil uma vez
que o professor expde para seus alunos o projeto a ser executado, seus
objetivos, com qual género textual ira trabalhar, enfim, permitindo que
a turma entenda a atividade a ser executada. Esta etapa, pode-se dizer,
permite que se trabalhe com o conhecimento metacognitivo que se
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desenvolve através da consciencializagdo, por parte do aluno, sobre o
modo como determinadas variaveis interagem no sentido de influenciar
os resultados das atividades cognitivas, como, por exemplo, a variavel da
tarefa (FLAVELL e WELLMAN, 1977) que se refere ao conhecimento so-
bre a natureza da informagao com que um sujeito é confrontado e sobre
os critérios da tarefa a realizar.

Nossa proposta, neste capitulo, é associar as ideias trazidas pela meta-
cognicao a proposta de SD como sistematizagdo de atividades que terdo
como objetivo, além da ampliacao de letramento, o desenvolvimento das
habilidades metacognitivas que permitirdo ao aluno elaborar textos de
base argumentativa. Perguntas como

o Qual o género a ser trabalhado?;
o Qual é a estrutura desse género?;
« A quem se dirige a produgao? e

o Que estratégias deverao ser utilizadas para a elaboracdo da
produgao?

permitem que o aluno pense a respeito da tarefa que ird executar. Em ou-
tras palavras, diferentes tipos de tarefas exigem diferentes tipos de proces-
samento da informagdo. A apresenta¢do da situagdo permitira ao profes-
sor pensar sobre as capacidades que devem ser desenvolvidas para melhor
dominar o género textual em questao e permitira aos alunos uma reflexao
consciente sobre o que sera exigido dele na execucao das tarefas.

O segundo momento é o da produgdo inicial em que os alunos tentam
elaborar um primeiro texto, oral ou escrito, dentro do género proposto.
Como sao apresentadas algumas instrugdes durante a apresentagdo da si-
tuagao, acredita-se que os alunos sejam capazes de elaborar o texto soli-
citado. Ainda que o sucesso nao seja pleno — e nao se deve esperar por
isso nesta etapa da SD - este é um momento importante, pois permitira
ao professor perceber as capacidades, potencialidades e conhecimentos de
que seus alunos dispoem, usando esta avaliagdo para adequar as atividades
propostas nos mddulos as necessidades reais dos alunos.
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Apds essa produgao inicial, o professor sera capaz de elaborar os mo-
dulos, que sdo constituidos por atividades e exercicios variados de modo a
alcancar os objetivos tragados a partir da observagdo das capacidades que
precisam ser desenvolvidas nos alunos. Os problemas detectados devem
ser trabalhados de forma sistematica.

A produgdo final é 0 momento em que os alunos colocam em pratica
o que aprenderam durante a SD. Servird, também, como instrumento de
avaliagdo do professor que sera capaz de medir os progressos alcangados,
comparando a primeira produ¢ido com a produgéo final. E como instru-
mento de avaliacdo do aluno sobre seu texto. Esta etapa da SD se relaciona
as estratégias metacognitivas de Flavell (1987) quando o aluno avalia a ne-
cessidade ou ndo da utilizagao de novas estratégias para alcangar o objetivo
proposto. Para Flavell (1987), a utilizagdo de estratégias metacognitivas é

operacionalizada com a monitoriza¢do da compreensio.

A seguir, serao apresentados, com maiores detalhes, os conceitos fun-
damentais da metacogni¢do usados na proposta pedagdgica sugerida neste
capitulo.

Metacognicao: Conceitos Fundamentais

Estudos dentro das Ciéncias Cognitivas aditem que o fendmeno da
cogni¢ao ocorre no processamento simbolico das relagdes que os homens
estabelecem consigo mesmos, com os outros e com o mundo, tendo rela-
¢do ampla com a linguagem, uma vez que a capacidade cognitiva de pensar
e transmitir ideias e sentimentos realiza-se por seu intermédio. Como ato
ou processo de conhecer, a cogni¢do envolve, portanto, habilidades como
a atencdo, a memoria, o raciocinio, a imaginacao e a linguagem.

Para que o individuo aprenda, é preciso que assimile, atue e opere sobre
os objetos a sua volta, desconstruindo-os e construindo-os. O ser humano
estd imerso num meio em que a aprendizagem ocorre de forma constante.
A todo momento, deparamo-nos com situagdes inteiramente novas ou si-
tuagdes que ja sao conhecidas, mas que portam alguns elementos diferen-
tes. Os homens, salvo casos especificos de distirbios da mente, sdo capazes
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de utilizar as novas informagdes adquiridas em diferentes contextos, evo-
cando o que aprenderam, ndo somente na situagdo em que foram geradas
e assimiladas, mas em diferentes contextos da vida.

A metacogni¢ao comecou a ser estudada a partir de 1970 e vem ga-
nhando forga, sobretudo por pesquisadores voltados ao ensino de linguas.
Flavell (1979, 1987) se destaca neste cenario como um dos pesquisadores
mais atuantes e reconhecidos nesta area de estudos. Para ele, a metacogni-
¢d0 é o processo pelo qual o individuo realiza operagdes cognitivas, além
de acompanha-las enquanto acontecem. Trata-se, grosso modo, da consci-
éncia do falante acerca da propria cognicao.

Flavell (1987) afirma ainda que, durante o processamento de infor-
mag¢ao, o conhecimento metacognitivo, as experiéncias metacognitivas,
os objetivos cognitivos e as agdes cognitivas entram em jogo. Por co-
nhecimento metacognitivo entende-se o conhecimento que o individuo
possui sobre suas caracteristicas psicoldgicas e mentais, isto é, o conhe-
cimento adquirido pelo individuo com relagao ao todo cognitivo. Pode-
se dizer que é um conhecimento de base; parte-se deste conhecimento
para se alcangar os demais. Os conhecimentos que o individuo demons-
tra possuir nas variadas situagdes, como o da compreensao leitora, por
exemplo, sao chamados por Flavell de experiéncias metacognitivas. “As
experiéncias metacognitivas referem-se a consciéncia das experiéncias
cognitivas e afetivas que acompanham cada empreendimento cogniti-
vo” (JOU e SPERB, 2006, p. 179). Ha, ainda, os objetivos cognitivos que
dizem respeito a consciéncia acerca das metas a serem alcancadas em
situagdes cognitivas, como, por exemplo, o que é esperado quando nos
propdem a leitura de um texto. E, finalmente, as estratégias conscientes
de que o individuo langa mao para alcangar seus objetivos cognitivos,
chamadas de agdes cognitivas.

Flavell (1987) apresenta trés variaveis que afetam, diretamente, o co-
nhecimento metacognitivo:

A variavel da pessoa: corresponde ao conhecimen-
to que o individuo tem acerca da cognicdo univer-
salmente, da cogni¢do dos outros e da sua propria
cognicao;
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A variavel da tarefa: relacionada ao conhecimento
das pessoas sobre como lidar com as informagdes;

A variavel da estratégia: se refere ao conhecimento
que se tem acerca dos resultados de uma estratégia e
da eficacia dos seus resultados.

Para Flavell (1987), enquanto as estratégias cognitivas sdo destinadas
pura e simplesmente a levar o sujeito a alcangar um objetivo cognitivo,
as estratégias metacognitivas o permitem avaliar a eficacia das estratégias
cognitivas. Segundo Ribeiro (2003, p. 112), “aprendemos sobre as estraté-
gias cognitivas para fazermos progressos cognitivos e sobre as estratégias
metacognitivas para monitorizar o progresso cognitivo”.

Os estudos metacognitivos podem ser de extrema importancia para os
professores das séries iniciais que poderdo intervir junto a seus alunos,
identificando o problema e oferecendo atividades que possibilitem o de-
senvolvimento desses conhecimentos necessarios a produgdo de textos.

O que ainda se vé como pratica docente no Brasil é a superficialidade
com que a etapa de conhecimento do dominio especifico acontece; em
geral, o aluno entra em contato com textos sem uma prévia apresentacdo
e, sem ter suficiente conhecimento sobre o dominio da leitura, ja lhe é
solicitada a elaboragdo de um texto. Os processos metacognitivos, dessa
forma, ndo se desenvolvem, pois nao houve, previamente, apropria¢ao do
dominio.

Considerando-se, portanto, todos os elementos da estrutura apresen-
tados por Flavell (1987), acredita-se que o professor, com esse conheci-
mento, seja capaz de criar uma estratégia pedagdgica que, de fato, produza
reflexdo e permita que elabore SD que permitam o desenvolvimento da
capacidade argumentativa no aluno, o que se refletird numa boa produgao
textual oral ou escrita.

Para Brown (1978), a metacognicdo estda associada tanto ao conhe-
cimento sobre os proprios recursos cognitivos ou estratégias mais apro-
priadas para a realizacdo de uma tarefa especifica (conhecimento do
conhecimento) quanto a regulacdo do conhecimento. A regulacdo do
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conhecimento envolve a utilizagdo de mecanismos autorregulatdrios du-
rante a realiza¢do de uma tarefa. Pode-se citar como exemplos de meca-
nismos autorregulatérios a planificagdo, a verificagao, a monitorizagéo, a
revisdo e a avaliacao das realiza¢des cognitivas.

Especificamente com relagdo a produgdo escrita de um artigo de opi-
nido, ha uma série de atividades de natureza metacognitiva que pode ser
trabalhada pelo professor ao elaborar uma SD. Escolhemos as seguintes:

a. Motivagdo para o debate acerca do tema escolhido;

b. Reconhecimento de argumentos e contra-argumentos nos textos
produzidos durante debate oral;

c. Ativacio da atencdo diante das informacdes mais relevantes através
da explicitagdo clara dos objetivos da atividade;

d. Constante revisao do objetivo a ser atingido;
e. Utilizagao de estratégias que corrijam as falhas na compreensao; e

f.  Atividades que antecipem a dispersao do leitor/produtor fazendo-o
recobrar a atengao.

Os livros didaticos e o ensino da producao de textos
argumentativos

O livro didético (LD) é um importante suporte para o trabalho do pro-
fessor e, gracas ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), encon-
tra-se disponivel em todas as escolas brasileiras. A LDB 9394/96, em seu
Artigo 4°, inciso VII faz mengao aos programas de apoio ao material peda-
gogico: “O dever do Estado com a educagao escolar publica sera efetivado
mediante garantia de atendimento do educando no Ensino Fundamental,
por meio de programas suplementares de material didatico” (BRASIL,
1996, p. 3).

Com isso, em muitas escolas brasileiras, o LD é o tnico instrumento que
o professor tem a mao para apoid-lo nas aulas. Segundo Lajolo (1996), o
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LD ganha esse status em paises como o Brasil onde a precaria situagdo da
educacdo faz com que este determine contetildos e condicione estratégias de
ensino, determinando o que e como se ensina. E sabido que, ainda que o LD
constitua material necessario de apoio pedagdgico, ndo deve ser tido como
unica fonte de conhecimento disponivel para o aluno, dadas as limitagoes

encontradas no que tange a profundidade com que os temas sao tratados.

Com relagao, especificamente, ao ensino de producdo de textos argu-
mentativos, numa observa¢do informal, percebe-se que, no ensino funda-
mental, os géneros discursivos mais apresentados pelos LD sao os narrati-

VOSs € expositivos.

Os pesquisadores Andrade, Leal e Brandao (2006) apontaram, por
exemplo, que, dos 1.167 textos encontrados em quatro colegdes de livros
didaticos de 1* a 42 série de lingua portuguesa, apenas 7,2% puderam ser
incluidos na categoria de textos argumentativos. Bezerra (2001), numa
analise do LD de lingua portuguesa, afirma que os livros de 1° ao 9° ano
sao compostos por textos predominantemente narrativos, sendo os géne-

ros conto de fadas e cronicas os mais frequentes.

Analisamos os quatro volumes da colegdo Portugués nos dias de hoje (FA-
RACO e MOURA, 2015) e nas 36 unidades foram trabalhadas 40 propostas
de produgiao de textos, dos quais apenas seis eram de base argumentativa, o
que corresponde a 15%. Sdo eles a cronica, o artigo de opinido, a carta for-
mal, o editorial, ensaio critico e a resenha critica. Observe o quadro:

Quadro 1 - Quadro de apresentacio dos géneros textuais dos volumes
da colec¢ao Portugués nos dias de hoje (Faraco e Moura, 2015)

6° ano 7° ano 8°ano 9° ano
. 9 unidades .
9 unidades o . 9 unidades
. R .| 9 géneros textuais A
9 unidades 11 géneros textuais . 9 géneros
A . ~ 4 géneros -
12 géneros textuais | 2 géneros de base . textuais
~ . argumentativos: A
0 género argumentativa: ! o 1 género
. oy artigo de opinido, .
argumentativo cronica e carta o . argumentativo:
editorial ensaio e o
formal cronica
resenha.
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Além da colegdo Portugués nos dias de hoje, também foi analisada a
colecio Portugués Linguagens (CEREJA e MAGALHAES, 2015). A cole-
¢do Portugués Linguagens apresenta-se estruturada em quatro unidades.
Sao trabalhados 35 géneros textuais, sendo que nove sdo essencialmente
argumentativos: artigo de opinido, cronica argumentativa, exposi¢ao oral,
carta de leitor, carta de reclamagéo e solicitagdo, argumentagao oral, de-
bate deliberativo, editorial e dissertagdo argumentativa. Além desses, sao
apresentados géneros hibridos em que a argumentagdo se da como blog e
carta pessoal. Importante destacar que, ao contrario da cole¢do analisada
anteriormente, esta comega a apresentar a argumentagdo ja no livro do 6°

ano. Observe o quadro a seguir:

Quadro 2 - Os géneros textuais dos volumes da cole¢ao Portugués
Linguagens (CEREJA e MAGALHAES, 2015)

6° ano 7° ano 8°ano 9° ano
. . . Unidade 1: texto Unidade 1:
Unidade 1: conto | Unidade 1: mito : reportagem e
teatral escrito editorial

Unidade 2: Unidade 2: critica

Unidade 2: HQ

poema, cordel,
poema-imagem

literaria e cronica
argumentativa

Unidade 2: conto

artigo de opiniao,
exposicdo oral e
cartaz.

noticia, entrevista
oral e entrevista
escrita.

seminario e texto
de divulgacao
cientifica.

. Unidade 3: Unidade 3: antncio
Unidade 3: relato s
campanha publicitario, carta .
pessoal, carta . . Unidade 3: 0
. comunitaria, de leitor e cartas .
pessoal, didrio, . - debate e o artigo
. argumentacéao argumentativas o
email, blog e N de opiniao.
. oral e debate de reclamacao e
twitter . . R
deliberativo. solicitacdo.
Unidade 4: Unidade 4: Unidade 4: .
Unidade 4:

dissertacao
argumentativa.

Essas informacdes sdo relevantes para o presente estudo uma vez que
nosso objetivo é apresentar uma proposta de SD que dé conta do ensino
sistematico da argumentagdo, fazendo com que o aluno desenvolva as ha-
bilidades metacognitivas necessarias a essa pratica. E uma vez que, como
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visto nos estudos mencionados, na grande maioria das escolas brasileiras
o LD ¢é o material de apoio mais utilizado, ndo apresentando uma aborda-
gem mais ampla e profunda das produgdes escritas de base argumentativa
pretendemos contribuir para a complementa¢do do trabalho pedagégi-
co com o LD, demonstrando como elaborar uma SD utilizando os textos
apresentados pelo LD.

Nossa Proposta

Nesta secao, apresentaremos a estrutura de uma SD do género artigo
de opinido a ser desenvolvida em turmas do 8° ano do Ensino Fundamen-
tal. Entendemos que o professor possa elaborar as SD a partir dos textos
contidos nos LD adotados. Como exemplo, sugerimos a unidade 4 do LD
Portugués nos dias de hoje (FARACO e MOURA, 2015) em que os auto-
res trabalham trés textos, a saber, As gordoréxicas de autoria de Claudia
Jordao, Movimento de garotas cola nos EUA, de Maria Cecilia Sa Porto, e
Desconstruindo o belo, de Paulo César Teixeira. Nesta unidade, os autores
tratam da expressdo da opinido na lingua oral, apresentam as defini¢oes de
tese, argumento e exemplo, propondo como produgéo escrita um artigo de
opinido, como introdugido ao género.

Antes da apresentagdo da proposta de producao textual inicial, sugere-
se que se estabeleca um debate a partir de um determinado assunto polé-
mico apresentado em textos variados ou videos. Como ilustramos nossa
proposta com textos apresentados pelo LD Portugués nos dias de hoje, su-
gerimos que os trés textos inseridos na unidade 4 do referido livro sejam
usados para motivar a discussdo para as atividades propostas na SD que se

seguirao.

Como propdem Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a SD come-
ca pela apresentagdo da situagdo. O objetivo desta primeira atividade é
apresentar aos alunos o género textual a ser trabalhado, sua estrutura e
funcionalidade. Nesta atividade, o professor fara a sondagem do conhe-
cimento prévio que os alunos tém a respeito do género artigo de opinido,
fazendo, com a turma, a apresentacdo da estrutura textual, sobretudo
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levando o aluno a perceber argumentos e contra-argumentos contidos
no texto. O LD usado como exemplo apresenta em Produgdo escrita (p.
102) uma introdugao ao género artigo de opinido que pode ser usado
pelo professor nesta etapa da SD.

Esta primeira parte ¢ de extrema importancia para oferecer aos alunos
as informagdes e motivacdo necessarias para a producao cognitiva. Uma
vez que a metacogni¢do é definida como qualquer conhecimento ou ati-
vidade que tem como objeto cognitivo aspectos da atividade cognitiva, é
preciso, primeiro, que o aluno adquira conhecimento suficiente para, atra-
vés da atividade cognitiva, obter o produto desse processo.

Apds a motivagao e apresentagdo da situagdo, vem a produgdo inicial
em que os alunos elaboram o primeiro texto correspondente ao género
trabalhado. Esta tarefa tem por objetivo a diagnose do que o aluno sabe
e o que precisa aprender, além de conseguir detectar a natureza da infor-
magdo que o aluno possui sobre a tarefa a desenvolver. E importante que
na produgao inicial de um artigo de opinido seja solicitado ao aluno que
defenda seu posicionamento diante da questdo que os textos trabalhados
na apresentagdo inicial abordam, sustentando-a com argumentos.

Apds avaliar o desempenho dos alunos a partir do texto diagnose (pro-
dugdo inicial), o professor devera elaborar as atividades da SD, que consti-
tuirdo os modulos (tantos quantos forem necessarios). Os modulos deve-
rao ser preparados com variadas atividades, exercicios reflexivos e diversos
artigos de opinido. Esta etapa corresponde ao complemento do trabalho
com o LD, uma vez que vai além do que aquele propde.

Para atender a nossa proposta de usar uma SD para desenvolver habili-
dades metacognitivas nos alunos, enumeramos os seguintes objetivos para
os modulos:

1. Promover o reconhecimento das caracteristicas estruturais do geé-
nero artigo de opinido para que o aluno as manipule, consciente-
mente, quando solicitado a produzir um texto desse género;

2. Levar o aluno a ativar a atencdo diante das informacoes mais rele-
vantes através da explicitagdo clara dos objetivos da atividade;
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3. Incentivar o aluno a promover constante revisdo do objetivo a ser
atingido;

4. Instruir o aluno a utilizar estratégias que corrijam as falhas na com-
preensao

5. Levar o aluno ao reconhecimento do contexto de produgdo (quem
¢ o produtor, quem ¢ o leitor, objetivos da produgao e meio de cir-
culagio do texto);

6. Elaborar atividades que permitam ao aluno reconhecer e saber uti-
lizar a premissa, a argumento, a contra-argumento e a conclusao.

Desenvolvidas as atividades apresentadas nos modulos de acordo com
os objetivos elencados acima, propde-se nova produgéo textual — produgdo
final — para verificar se o aluno conseguira elaborar um artigo de opinido,
de forma consciente, a fim de atingir os objetivos a que o género se propde.
Nesta etapa, é importante que o proprio autor do texto faca sua avaliagdo.
Recomendamos que o professor faga uma avaliagdo conjunta de forma que
os alunos sejam orientados a perceberem que aspectos precisam ser me-
lhorados em suas produgdes. Apds a avaliagdo, uma reescritura do texto

final se faz necessdria.

Conclusao

A presente proposta de trabalho objetivou, tal como apresentado na
introdugdo, contribuir para um trabalho sistematizado, desde as primeiras
séries do Ensino Fundamental, a partir da utilizagdo de Sequéncias Dida-
ticas para a elaboragdo de textos de base argumentativa, ampliando, assim,
o letramento.

Nossa contribui¢do vai além de uma proposta de SD ao associar essa
metodologia a teoria da metacognicdo aplicada ao ensino. Pretende-se,
com este capitulo, oferecer ao professor de lingua portuguesa do Ensino
Fundamental uma sugestdao de trabalho que busque o desenvolvimento
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das competéncias metacognitivas do aluno no que tange a elaboragdo de
textos argumentativos, orais ou escritos.

Com a apresenta¢do de conceitos e fundamentos teéricos importantes
para o entendimento da proposta de trabalho, provocou-se uma reflexao
sobre o ensino de produgdo de textos argumentativos e o uso do LD nas
aulas de produgao textual. Reconhecendo que o LD é um importante su-
porte para o trabalho do professor e, em muitas escolas brasileiras, o inico
material de apoio utilizado, elencamos as etapas e objetivos de uma SD
que possa ser elaborada a partir dos textos contidos nos LD adotado pela
escola, levando em conta as habilidades metacognitivas que se pretende
desenvolver nos alunos para a produgio de textos argumentativos.

Pretende-se, assim, contribuir com a orientagdo de futuros professores
de lingua portuguesa, bem como professores ja formados que retornam a
vida académica para novas reflexdes acerca do ensino.
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Introducao

Como ponto de partida, saber que concepgdes de aprendizagem sdo norte-
adoras das praticas docentes ¢ essencial para que possamos pensar realidades
e perspectivas das aulas de lingua portuguesa e literatura no Ensino Funda-
mental e Médio. Seja o trabalho desenvolvido tendo como eixo curricular a
gramatica normativa (para quem os textos — especialmente os literarios — sao
corpos a serem dissecados, para a fixagao das normas de bem falar e bem es-
crever), seja o trabalho que prioriza a dimensao comunicativa das aulas de
lingua e literatura, seja, por fim, o trabalho que se orienta tendo os textos em
sua dimensdo enunciativo-discursiva como pontos de partida e de chegada,
em tudo se pode rastrear a histéria do pensamento pedagdgico (e, portanto, os

pressupostos e desdobramentos das distintas concepg¢des de aprendizagem).

Assim, em um primeiro momento, apresentaremos de maneira talvez ex-
cessivamente esquematica e sintética, incorrendo em simplificagdes, algumas
concepgdes de aprendizagem e, em seguida, discutiremos suas implicagdes
para o ensino de lingua portuguesa, atentando para aspectos como as concep-

¢oes de lingua/linguagem, de ensino e de avaliagdo que lhes sdo subjacentes.

Para Mizukami (1986), em Ensino: as abordagens do processo, as concep-
¢oes de aprendizagem mais correntes podem ser sistematizadas a partir de cin-

co eixos de abordagem:
o tradicional;

. comportamentalista;
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e humanista;
e cognitivista; e

e sociocultural.

A abordagem tradicional é aquela que privilegia o professor como es-
pecialista e como elemento fundamental na “transmissdo de contetdos’,
sendo o aluno um receptor passivo; portanto, essa abordagem denota uma
visdo individualista do processo educativo e uma visdo cumulativa e ban-
caria do conhecimento, sendo o ensino caracterizado pela exposicdo re-
alizada pelo professor e pela memorizagao exigida como contraparte do
aluno; a avaliagdo, neste processo, consiste em verificar a habilidade de
“reproduzir o conteudo”.

A abordagem comportamentalista (também conhecida como empiris-
ta ou behaviorista), cujos principais representantes sio Watson, Pavlov e
Skinner, afirma o primado do objeto e considera o sujeito como uma espé-
cie de tdbula rasa; para essa vertente, a aprendizagem se da pela mudanga
de comportamento (resultante de treino e experiéncia ou de internaliza-
¢do pela repeticao), é sinonimo de comportamento expresso, e o reforgo é
um dos principais motores da aprendizagem, que é, pois, vista como uma
modelagem do individuo. A escola é vista como a agéncia que educa for-
malmente modelando o individuo, o professor é visto como um planeja-
dor que transmite contetidos que tém como objetivo o desenvolvimento
de competéncias, e o ensino se d4 num processo que tem como modelo a
instrugao programada.

A abordagem humanista centra-se no desenvolvimento da personali-
dade dos sujeitos e tem Carl Rogers como seu principal tedrico. Para essa
vertente, o professor atua como um facilitador da aprendizagem, e o con-
teido emerge das vivéncias dos estudantes que, por sua vez, estdo em pro-
cesso continuo de auto e mutua descoberta. A énfase é no sujeito, e a escola
- como ambiente favorecedor/inibidor da aprendizagem - deve propiciar
as condi¢Oes necessarias para o desenvolvimento individual, mediante a
valorizacdo da autonomia.
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A abordagem cognitivista (também chamada de epistemologia ge-
nética ou psicogenética) é fundamentalmente interacionista (ou seja, o
conhecimento é entendido como produto das interagdes entre sujeito e
objeto), e seus principais tedricos sdo Bruner, Piaget e Wallon. O cogni-
tivismo considera o individuo como um sistema aberto que passa por
reestruturagdes sucessivas (para Piaget, por exemplo, a teoria da equi-
libragdo - e os processos correlatos, de assimilagdo e acomodagao - é
considerada como um mecanismo autorregulador, necessario para as-
segurar a interagdo com o meio-ambiente, a partir do entendimento de
que existem estagios de aprendizagem). Assim, o conhecimento é cons-
truido através da interagdo do sujeito com seu meio, a partir de estrutu-
ras pré-existentes; ou seja, a aquisi¢cao de conhecimentos depende tanto
das estruturas cognitivas do sujeito como de sua relagdo com o objeto,
respeitando etapas encadeadas e progressivas de “complexificagdo” da
aprendizagem. A escola deveria, pois, proporcionar ao estudante oportu-
nidades de investigacao que lhe possibilitassem aprender por si mesmo,
num processo de ensaio (ou tentativa) e erro, em que nao se tém em vista
acdes finalistas, mas mediadoras, para o desenvolvimento da autonomia,
da criticidade e da criatividade.

Por fim, a abordagem sociocultural enfatiza os aspectos socioculturais
que envolvem o processo de aprendizagem, por entender que o sujeito em
seu contexto (progressivamente mais e mais amplo), na vida com outros
humanos, reflete e toma consciéncia de sua historicidade. A educacio
deve, pois, proporcionar a passagem de formas mais primitivas de consci-
éncia para uma consciéncia critica, e as a¢oes educativas devem ter como
principal objetivo promover o sujeito e a transformagao de suas condigoes
de vida, e ndo molda-lo ou ajusta-lo a sociedade. A esséncia desse fazer
educativo é que educador e educando transformam-se e transformam a
sociedade. Essa vertente tem como seus principais representantes Vigotski
e colaboradores (para quem uma vez admitido o carater histérico do pen-
samento verbal, devemos considera-lo sujeito as premissas do materialis-
mo histérico-dialético).
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Concepcoes de lingua e seus desdobramentos na pratica
pedagdgica

Vistas as cinco principais vertentes relativas as teorias de aprendizagem,
tentaremos encontrar indicios de como se dao a ver nas praticas de ensi-
no de lingua portuguesa e literatura. No ja classico O texto na sala de aula,
Jodo Wanderley Geraldi (1997[1984]) propde duas questdes inquietantes:
para que ensinamos o que ensinamos e para que as criangas aprendem o que
aprendem? A partir das respostas que propusermos a tais questdes, entende
que se podem sistematizar trés posturas — embora nao ortodoxamente es-
tanques — em relagdo as concepgdes de linguagem (e, consequentemente, de
ensino-aprendizagem de lingua): a que entende a linguagem e a lingua como
expressao do pensamento; a que as entende como instrumento de comuni-
cagdo; e a que as entende como forma de interagao.

Ratifica o pensamento de Geraldi (1997) Luiz Carlos Travaglia, em seu
Gramadtica e interagdo (1996). Seguindo na mesma direcao, Ataliba Casti-
lho em A lingua falada no ensino de portugués (1998) cognomina as pos-
turas sistematizadas por Geraldi da seguinte forma: lingua como atividade

mental; lingua como estrutura; ou lingua como atividade social.

A primeira concepcao de lingua

De acordo com Ingedore Koch (2002), a concepgéo de lingua como re-
presentacao do pensamento ou atividade mental corresponde a de sujeito
psicolégico, individual, dono de sua vontade e se suas a¢des. Assim, a pro-
ducio verbal, resultante de uma intencionalidade clara, pode ser “captada”
pelo interlocutor da maneira como foi mentalizada pelo produtor: o foco
da atividade de leitura estd centrado no autor e sua intencionalidade. J4 a
concepgdo de lingua como estrutura corresponde a de sujeito determina-
do, assujeitado pelo sistema. O texto ¢ mero produto da codificagao de um
emissor, a ser decodificado por um receptor, para o qual basta conhecer o
cddigo: a leitura ¢ uma atividade que exige do leitor o foco no texto, uma
vez que “tudo esta dito no dito”. Para uma e outra concepg¢des de lingua, a
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leitura, por exemplo, como uma das dimensoes do ensino-aprendizagem
de lingua e literatura, é uma atividade de reconhecimento ou reprodugao.
Por fim, a concep¢ao enunciativo-discursiva corresponde a nogao de lei-
tura como construgéo interacional de sentidos, na qual se levam em conta
as experiéncias e conhecimentos do leitor.

O estudo mais tradicional ou historicamente usual das linguas concebe
a linguagem como expressao do pensamento ou como atividade mental. Tal
concepgao tem suas raizes na tradi¢do gramatical greco-latina (comegando
com Aristételes e sua defesa da Gramatica como parte da Ldgica e, poste-
riormente, com os alexandrinos), perpassando a Idade Média (e seus ideais
neoplatdnicos de ascese também linguistica) e a Moderna (com a proposi-
¢ao cartesiana de um método linear de validagdo do conhecimento inclusive
linguistico-literario), tendo sido questionada em dimensdo macro apenas
a partir da virada empreendida por Ferdinand de Saussure, ainda no ini-
cio do século XX. Para essa vertente que vimos descrevendo, a expressdo ¢
produzida no interior da mente, ou seja, a linguagem é uma construgao do
pensamento individual. Da capacidade de 0 homem organizar a légica do
pensamento dependera a exteriorizacdo do mesmo. Assim, é coerente o que
defende: um pensamento que divide, segmenta, classifica e ordena.

A Gramitica de Port Royal, no século XVII, como legitima herdeira
dessa forma de conceber a linguagem, procurou descrever os principios
universais da linguagem humana, mediante os quais seria possivel desen-
tranhar o que havia de regularidade na heterogeneidade das linguas natu-
rais. Retomando o curso histdrico da questdo, podemos dizer que, uma vez
sedimentada a tradigdo greco-latina, procurando manter a regularidade
das formas linguisticas e a estabilidade dos géneros literarios, preconizou-
se a doutrina da normatividade.

E aldgica a que hoje chamamos cartesiana quem orienta a ideia de que é
possivel estabelecer principios universais ou esquematicos para a linguagem.
Essa concepcio de linguagem predominou no Brasil até a década de 1960 e
ainda hoje tem repercussoes. Tais repercussoes dizem respeito a exigéncia
de clareza e precisdo dos falantes e produtores de texto, mediante o respei-
to a regras e normas de bem falar e bem escrever, as quais poderiam ser
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internalizadas pelo frequente contato com “os bons autores”, tomados como
paradigmais e dignos de serem imitados. Sendo assim, para além da dimen-
sdo prescritiva, defende-se que o eixo dos manuais didaticos e da progressao
curricular para o ensino fundamental e médio sejam os itens gramaticais
(das menores as maiores unidades), os tipos textuais (descri¢do, narragido e
dissertagdo) e os géneros tradicionais (lirico, épico-narrativo e dramatico) e
periodos (Barroco, Arcadismo etc.) literarios. Essa organizagao ainda é pre-
dominante na maioria dos livros didaticos, ou seja, mesmo naqueles que,
adotando uma postura interativa em relagao a linguagem, sistematizam-se a
partir de um esquema “logico’, “coerente”, “cronoldgico”

A partir de uma perspectiva que concebe a linguagem como expressao
do pensamento, ou seja, como atividade mental, e que concebe a apren-
dizagem como retengao de contetdos ou como resultado de mudanga
comportamental, o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no ensino
fundamental de 1° ao 5° ano tem como realidades e perspectivas o enten-
dimento de que o processo de alfabetizagdo/“aquisi¢ao” da lingua escrita
se da pela sobreposi¢do de unidades (do fonema ou silaba para a palavra;
da palavra para a frase curta, etc.), a partir do monte e desmonte de estru-
turas, com énfase mecanicista em atividades de segmentagao e classifica-
¢do (p. ex., separacio de silabas, identificacdo de silabas tonicas e atonas,
priorizagao dos aspectos ortograficos com repeti¢ao mecanicas de ativida-
des de completar e copiar enésimas vezes as formas corretas, conversio de
formas femininas em masculinas ou singulares em plurais e vice-versa),
com frequentes atividades de ditado, copia e adestramento caligrafico.
Valoriza-se a letra cursiva, independentemente da confusao que pode ge-
rar para os estudantes em processo inicial/intermediario de aquisi¢do da
escrita (CAGLIARI, 1998). A linguagem oral, no panorama que estamos
a tragar, é trabalhada desde uma visdo de fixacdo da pronuncia correta, e
a leitura publica em voz alta se faz por adestramento na entonag¢do e nas
pausas consideradas mais adequadas.

Ainda de dentro da mesma perspectiva, o ensino de lingua portuguesa
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e no ensino médio organiza-se em
torno das atividades de conceituagéo e classificagdo de recortes linguisticos,
sistematizados conforme uma suposta ordem crescente de complexidade,
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partindo da Fonética/Fonologia, em dire¢do a Morfologia, a Sintaxe e final-
mente a Estilistica, para as quais a fonte principal de pesquisa sao fragmentos
modelares de textos literdrios canOnicos, recortados de modo interessado e
acritico. Sdo valorizadas atividades como, por exemplo, os casos paradig-
maticos de memorizagdo de listas de substantivos coletivos, conjugagao de
verbos regulares e irregulares em todos os tempos e modos, identificagdo
de distintos tipos de sujeito e predicado, de figuras de linguagem e cons-
trucao. O trabalho com textos é feito a partir de uma sistematizacao de ca-
racteristicas comuns e divergentes, com valorizacdo das tipologias textuais
tradicionais: descricdo, narragdo, dissertacdo. A produgéo escrita é tratada
como momento especifico ou distinto, muitas vezes associado ao castigo ou
a um “tapa-buraco’, quando o professor nao tem outra atividade planejada.
Costuma-se propor um tema “solto” (como, p. ex., os ja caricatos “Minhas
férias” ou “Vocé é a favor ou contra a pena de morte?”) e espera-se que em
um vacuo situacional o estudante seja capaz de produzir seu texto, de modo
adequado as exigéncias da proposta (que ele nao sabe bem qual é), com uso
de elementos formais da lingua (ortografia, pontuagéo, etc.), respeitando
critérios como coesdo, coeréncia, progressao, etc.

Para essa concepgdo, seja no ensino fundamental, seja no médio, o
trabalho com literatura é realizado em uma perspectiva instrumental, de
aquisicio de habilidades leitoras (pseudo) expressivas e de bem falar e
bem escrever (pela imitacio de modelos “beletristas”), mediante as quais
o estudante é doutrinado a pensar/sentir/compreender/reagir de maneira
plasmada as obras ou aos fragmentos com que toma contato. Nesse sen-
tido, inclusive o trabalho com a biblioteca escolar, para a perspectiva em
questdo, ¢ de docilizagao dos corpos e de homogeneizagio da relagao com
os textos, cuja recepc¢do é desentranhada de sua dimensdo de “ato/even-
to/atividade” (SOBRAL, 2008). Como sinaliza a pesquisa etnografica de
Marta Pinheiro (2006), nessa perspectiva a formacdo do leitor é controla-
da/antecipada pelas praticas escolares de legitimagao/proscrigao, mesmo
quando as leituras sao realizadas fora do espago escolar.

Naio raras vezes, os alunos sio introduzidos ao mundo da literatura
pela via da obrigacao de preenchimento de fichas de leitura nas quais se
pressupoem informagdes explicitas na superficie textual, ou, no caso do
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ensino médio, da sistematizagdo dos periodos ou escolas literarias, numa
sucessao estéril e desvinculada das experiéncias sdcio-historicas e cultu-
rais. Entende-se que esse tipo de atividade ou pratica estimula o aluno a
desenvolver sua atenc¢do, numa cren¢a de que — muito a maneira do que
ocorre com o ensino de lingua e conteudo gramatical - a aprendizagem
da leitura literaria se da por etapas sucessivas e estanques: da superficie
textual para as camadas de maior cunho subjetivo-expressivo.

Por tudo o que expusemos, nessa concepgao de linguagem e suas cor-
relatas concepgdes de ensino e de aprendizagem, a reprovagao do aluno
que nao adquiriu as habilidades valorizadas ou exigidas é vista como o
principal instrumento de agdo do professor — funciona como dispositi-
vo de coagdo e, portanto, de poder, a garantir a uniformiza¢ao e, assim,
a exclusao de toda e qualquer dissonéncia. A avaliagdo, de dentro dessa
perspectiva, ndo é vista como tarefa didatica necessaria e permanente do
trabalho docente cuja finalidade principal é acompanhar o processo de en-
sino-aprendizagem, visando sua reorientagao, tendo em vista os objetivos
propostos. Nem também ¢ vista como uma oportunidade - especial - de
aprendizagem. E reduzida a dimensio quantitativa, a realizagio de provas
ou atividades e a atribuicdo de notas baseadas na verificacdo da assimila-
¢do e da fixacdo de conteudos, bem como a exigéncia de uma atitude de
responsabiliza¢do unilateral do aluno pelo proprio desempenho.

Na medida em que a concepgio de linguagem e lingua como expressao
do pensamento corresponde a uma concepg¢do de ensino-aprendizagem
unidirecional (do professor ao aluno) e bancdria (“deposito” e sobreposicao
de conteudos, dos mais elementares aos mais complexos), a concepgdo de
avaliacao que lhe é concernente prioriza a dimenséo de controle, que verifica
apenas a memorizagdo e a capacidade de repeticdo do conteudo ensinado
ou que premia/pune os alunos conforme seu comportamento ou empenho.

A segunda concepcao de lingua

A segunda concepgido de linguagem apontada por Geraldi (op. cit.),
Travaglia (op. cit.) e Castilho (op. cit.) é aquela que entende a lingua como
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um instrumento de comunicagdo ou como uma estrutura a disposi-
¢do dos falantes. A esse entendimento corresponde, da mesma maneira,
uma concep¢do de ensino, de aprendizagem, de avaliagdo e de formagéo
e acdo docente, no dmbito do ensino fundamental e médio. A lingua é
vista em termos de cddigo estruturado a partir das nogdes de emisséo,
recep¢do, mensagem, canal (ou suporte), principalmente a partir de uma
leitura mistificatéria dos trabalhos de Roman Jakobson (1973). Trata-se
de uma simplifica¢do da dicotomia langue-parole, proposta por Ferdinand
de Saussure, por influéncia das teorias da comunicag¢ao e informacio que
reduziram langue a c6digo e parole a mensagem, bem como atribuiram a
linguagem trés fungdes basicas, com base na incidéncia da énfase sobre o
emissor (fun¢ao expressiva ou emotiva), sobre o receptor (fung¢do apela-
tiva ou conativa) ou sobre o referente ou contexto (fun¢io referencial ou
informativa).

O estruturalismo, a teoria da comunicacédo e o estudo das funcdes da
linguagem, bem como a concepgao de que a aprendizagem se da a partir
de estruturas pré-formadas serviram de base a sistematizagdo de um mo-
delo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, dado a ver na LDB
5.692/71, tendo sido a disciplina de Lingua Portuguesa convertida em Co-
municagao e Expressao.

O ensino gramatical passa a ser visto como dominio das possibilidades,
(ir)regularidades e coerg¢des do cddigo, e a leitura e a produgio de textos
ganham maior relevancia. Nos materiais didaticos nota-se o incremento
do aspecto visual e a tendéncia a incorporacio de textos de circulagdo so-
cial; todavia, o trabalho com textos continua sendo visto a partir de uma
proposta que segmenta, ordena e classifica, no entanto, tendo em vista as
fungoes da linguagem. Também o trabalho literario incorpora as transfor-
magdes ocorridas no ambito da critica e da teoria literarias, pela minimi-
zagdo dos aspectos biograficos do autor, e pela valorizagdo da dimensao
estrutural dos textos mediante a identificagao de recorréncias; adquirem,
entdo, importancia andlises de aspectos formais e a consequente associa-
¢do de certas permanéncias ou tendéncias a determinados periodos ou es-
colas literarias.
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No ensino médio, ocorre o boom das questdes objetivas, que sdo in-
corporadas aos livros didaticos e as apostilas (que entram definitivamen-
te “na moda”) como indice de atualidade/modernidade, e dos cursinhos
preparatdrios para o vestibular, nos quais o professor é visto antes como
um comunicador. Essa concepgdo chega as salas de aula de modo geral
exigindo uma mudanga de postura do professor. Concorre para isso ainda
a disseminagao dos radio/telecursos, que simplificam os conteudos e os
aproximam da realidade cotidiana, pelo recurso a economia da linguagem
jornalistica. A esquematizagdo antes dirigida ao ensino de lingua e lite-
ratura é estendida a producdo de textos, com a veicula¢do de estruturas
“pré-moldadas”, nas quais o inicio e o fim ja estdo elaborados de antemao,
competindo ao estudante apenas “rechear” o texto, seguindo um roteiro
para a sintaxe, a divisdo dos paragrafos, a exemplificacdo, a construgao

retdrica da argumentagao.

Sob influéncia (ainda, mas ndo apenas) das teorias comportamentalis-
tas e racionalistas, e também sob a égide (ainda) de uma concepgéo tecni-
cista de ensino, em pleno periodo de consolidacio da ditadura militar, a
questdo da avaliagdo passa a considerar que alguns estudantes necessitam
de “refor¢o” para a “internaliza¢do inconsciente de habitos” Assim é que,
no ensino de lingua portuguesa, se valorizam os exercicios estruturais e
morfossintaticos de seguir modelos a partir de uma demonstragdo dada
ou de completar espagos em branco com o termo apropriado, visando a
“naturalizagdo” da norma culta padrao. Disseminam-se os periodos de “re-
cuperacao” ao fim dos bimestres e a temida “recupera¢ao final”, que em
geral retoma os conteudos de todo o ano letivo.

Ainda na atualidade, os livros didaticos de 6° ao 9° ano e de Ensino
Médio acabam abordando, mesmo que superficialmente, as fung¢oes de
linguagem. Tendem a destacar as fungdes predominantes nos textos, sem
ressaltar que na imensa maioria dos casos o que hd é um entrelagamento
das (supostas) funcoes. A fim de conferir uma aura de contemporaneida-
de a tal contetdo, opta-se por textos como os anuncios publicitarios e as
charges ou tirinhas, trazendo muitas vezes, como conteudo complementar,
“dicas” para pesquisa na internet e afins, tendo em vista o aprofundamento
do assunto.
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A terceira concepcao de lingua

Por fim, a terceira maneira de conceber a linguagem e a lingua é aquela
que as entende como forma de interagdo e prética/atividade social (GE-
RALDI, op. cit.; TRAVAGLIA, op. cit.; CASTILHO, op. cit.), ou seja, como
um trabalho coletivo e de natureza social e histérico-cultural, orientado
para certa finalidade. A linguagem, nesse sentido, é palco para os enredos
e tramas contextualizados sdcio-histérico-culturalmente e para o protago-
nismo de sujeitos, cuja forma de interagao possivel ¢ dialdgica, bivocal e se

materializa textualmente.

Do ponto de vista da aprendizagem (e, assim, do ensino) a concepgao
privilegiada é a de matriz sdcio-histérica e sociocultural. Assim, a unida-
de-base do trabalho de lingua portuguesa e literatura no Ensino Funda-
mental e Médio deixa de ser dada pela organizagdo gramatical e passa a
ser o discurso, o género (discursivo/textual) e o texto. Um tal empreen-
dimento recebeu a contribuigdo de diversas correntes, mormente aquelas
oriundas da Linguistica da Enunciagao (teoria da enunciagao, pragmatica,
semantica argumentativa, andlise de conversa¢do), da Analise do Discur-
so, da Linguistica Textual, da Sociolinguistica, da Teoria da Recepgao e
do Efeito e, talvez principalmente, da Enunciagdo Dialdgica de Mikhail
Bakhtin e seu Circulo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portu-
guesa (PCN) (BRASIL, 1998), o objeto de ensino responsavel pela articulagao
e pela progressao dos programas curriculares sao os géneros discursivos, em
clave dialdgica, pois se concretizam como textos que circulam nas sociedades.

Para Mikhail Bakhtin (1988), é na intera¢do verbal que a palavra torna-se
real, entretecendo-se com textos anteriores e posteriores, na perspectiva de
dialogo inconcluso. Ainda conforme o autor, em Estética da criagio verbal
(1992), a mobilizagao das possibilidades linguisticas se concretiza por meio
de géneros discursivos, conforme preconizam também os PCN, que, por sua
vez, sao entendidos como enunciados relativamente estaveis caracterizados
pelo conteudo tematico, pela forma composicional e pelo agenciamento de
recursos linguistico expressivos e de marcas enunciativas.
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Dentro dessa concep¢édo de lingua e de linguagem, podemos identificar
distintas orientagdes tedrico-praticas, diversos saberes-fazeres. Dolz e Sch-
neuwly (1996), por exemplo, afirmam que, sendo os géneros discursivos
inameros, hibridos e submetidos a constante processo de transformagio,
faz-se necessario agrupa-los em funcdo de suas regularidades (dominio
social, forma composicional, acdo em curso) para o processo de transpo-
sicdo didética. Outros autores entendem que isso ndo é necessario, se a
abordagem do texto se da de dentro de uma agao planejada e efetivamente
inserida na realidade cotidiana da experiéncia dos sujeitos — o que evitaria
o artificialismo pedagogico. Em um ou outro extremo, o género é toma-
do como objeto de ensino de lingua e literatura, e o texto é a unidade de
significagdo, o ponto de partida e de chegada das aulas, quer no Ensino
Fundamental, quer no Ensino Médio.

Nesse ambito, a analise linguistica torna-se um processo (meta)reflexi-
vo em relagao a movimentagdo de recursos lexicais, gramaticais e de estru-
tura (para)textual, movimentacio essa concretizada em textos pertencen-
tes a determinados géneros, para a compreensao dos quais considera-se o
suporte, o contexto de producio, de circulagdo e de recepgdo e o processo
de leitura e de (re)escritura.

Com relagdo ao ensino de 1° ao 5° ano, na abordagem da lingua como
forma de interagdo e agdo social, estrutura-se o processo de aquisi¢ao da
lingua escrita a partir de textos — e ndo fragmentos textuais recortados de
modo interessado - contextualizados socio-histdrica e culturalmente. Nao
se despreza o trabalho com unidades menores (fonemas ou silabas), pelo
contrario, resgata-se a dimensao alfabética da alfabetizagao, contudo, em um
trabalho cujo centro nao é o “espontaneismo’ (no entendimento de que o
aluno constréi sozinho o proprio conhecimento) e nem o monte-desmonte
de estruturas associado a crenga de que a aquisi¢ao das habilidades de ler e
escrever se da em um processo linear e de sobreposi¢do de unidades.

As cartilhas e os tradicionais livros de leitura organizados em torno
de “familias” sdo proscritos, uma vez que sua organizagdo e seus méto-
dos conflitam com a proposta. A avaliagdo, sem desprezar os aspectos
quantitativos, prioriza a dimensio qualitativa, e, assim como 0s materiais
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didatico-pedagdgicos de apoio eleitos, atenta para sua prdopria condigao
de género discursivo hibrido. A literatura é trabalhada de modo integrado,
sem ser marcada como um momento especifico. Valoriza-se a oralidade,
pelo resgate das formas populares e musicais.

No arco do 6° ao 9° ano, a analise linguistica é aprofundada, pois uma
maior variedade de géneros, como objeto de ensino e eixo de articulagdo
e progressao curricular, proporciona aos estudantes a ampliagdo do hori-
zonte discursivo com a consequente sofisticagdo dos temas, da construgdo
composicional, do estilo e das marcas linguistico-enunciativas. O texto,
assim, continua a ser concebido como unidade de significagdo e de ensino,
elemento integrador de praticas de leitura e de (re)escritura, como mate-
rializagdo de um didlogo sempre inconcluso.

Em relagdo ao trabalho com o texto literario, os mesmos parametros
sao validos. Se, por um lado, o aluno passa a conhecer parte da termino-
logia basica (verso, estrofe, poema, prosa, rima, conto, paragrafo, cronica,
narrador, enredo, personagem, pega, rubrica, escolas/periodos literarios
etc.), por outro, isso se da de dentro de uma experiéncia de leitura e ndo de
dentro de uma apresentagido modelar e estéril que conceitua, exemplifica e
mecaniciza o processo de “fixagdo da aprendizagem”

Quanto ao Ensino Médio, a realidade de superlotagdo das salas de
aula, como “heran¢a maldita” do modelo dos cursinhos preparatdrios
para o vestibular, muitas vezes atrapalha o trabalho do professor na pers-
pectiva da linguagem e da lingua como formas de interagao. Também os
altos indices de evasdo, especialmente na escola publica, parecem jus-
tificar essa pratica, ao menos até a metade do ano letivo, com turmas
que as vezes beiram os 50 ou 60 alunos (e que terminam com 20 ou
30 alunos). Um outro dado preocupante é a dissemina¢do das apostilas
(as vezes travestidas de livros didaticos) como sinteses de contetido no
modelo de conceituagdo-exemplificacio e como coletdnea de questdes
objetivas extraidas de vestibulares nas quais as concep¢oes de linguagem
predominantes sdo aquelas apresentadas anteriormente e nas quais o en-
sino ¢ organizado em torno da gramatica normativa, dos tipos textuais e
da sucessao de escolas literarias.
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Por tudo, a realidade do trabalho de dentro de uma perspectiva que con-
cebe a lingua como forma de interagao e pratica/atividade social é menos
palpavel no Ensino Médio. No mais das vezes, nos materiais didaticos e nas
aulas de lingua portuguesa e literatura, o que se vé é uma espécie de “con-
cessdo” ao entendimento da linguagem e da lingua como forma de interagdo
e pratica/atividade social (GERALDI, op. cit.; TRAVAGLIA, op. cit.; CASTI-
LHO, op. cit.), ou seja, como um trabalho coletivo e de natureza sdcio-his-
torica, orientado para certa finalidade (BAKHTIN, op. cit.). Dito de outro
modo, os materiais didaticos e a estrutura curricular ainda se organizam em
torno da sequenciagao prevista pela gramatica normativa, pelos tipos textu-
ais, pelas fungdes de linguagem e pela ordenagido cronologica de periodos
ou escolas literarias, no entanto, em alguns momentos — previamente plane-
jados — tomam o texto como centro do processo de ensino-aprendizagem.

Conclusao

A maioria dos professores provavelmente ouviu falar algo a respeito do
ensino contextualizado de gramatica, de leitura e producdo textual e de
literatura, na propria formagao inicial e na formagao continuada, contudo,
essa maijoria parece incorporar apenas fragmentos discursivos, pois revela
no mais das vezes ndo saber o porqué da mudanca de propostas de ensino,
por ndo haverem sido oportunizados maiores contatos tedrico-praticos em
relacao as distintas concepgoes de linguagem e nem condi¢des concretas
efetivas de trabalho, que possibilitem estudos aprofundados, apropriagdes
de conhecimentos oriundos de pesquisas. Assim, embora partindo de um
eixo ditado pela gramatica normativa, pelos tipos textuais, pelas fungoes
de linguagem e pela sucessdo cronolédgica das escolas literarias, os pro-
fessores e os materiais que elegem tentam as vezes chamar atenc¢do para a
dimensao enunciativo-discursiva e dialogica; no entanto, ndo fazem desta
o norte do trabalho principal.

No ensino fundamental e no ensino médio, contudo, quando o profes-
sor decide trabalhar desde uma perspectiva sdcio-historico-cultural que
toma os géneros textuais e discursivos como eixo e como organizadores do
curriculo, a avaliagdo, sem desprezar os aspectos quantitativos, prioriza a
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dimensao qualitativa, e, assim como os materiais didaticos e pedagdgicos
de apoio eleitos, atenta para sua propria condi¢do de género hibrido. A
literatura é trabalhada de modo integrado no ambito dos géneros de cir-
culagéo social.

Assim sendo, vimos que a concepg¢ao que se tem de aprendizagem e de
lingua/linguagem da a ver os procedimentos e técnicas que serdo adotados
pelos professores de lingua portuguesa e literatura na educagao basica, seja
para a proposi¢ao de curriculos e para a sele¢do e organizagao de contet-
dos, seja para a organizagao do ensino, seja para a adogdo de tais ou quais
materiais didatico-pedagdgicos, seja para os procedimentos avaliativos,
razdes pelas quais se faz necessario que desde a formac¢ao docente inicial
os estudantes das licenciaturas em Letras e Pedagogia possam ter um pou-
co mais de clareza consoante aos aspectos discutidos — e os professores ja
em servico disponham de condi¢des menos precarias, para que possam
compreender que a aprendizagem resulta de esforcos conjuntos de (auto)
critica e superagao em relagao a praticas ja sabidamente fracassadas.
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A linguagem poética em face
das outras linguagens

Pedro Lyra
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Introducao

A linguagem poética se distingue de todas as outras linguagens particulares
por uma série de atributos especificos, que fazem dela uma linguagem segunda,
cujo sentido estd apenas no contexto. As outras todas sao linguagens primdrias,

cujo sentido ¢ fornecido pelo dicionario.

Secundéria ndo no sentido de menos importante, pois desde Aristoteles se
considera a poética como a forma superior da linguagem, a que mais amplamen-
te abarca a realidade. E superior porque diz mais do que todas as outras: além
de simplesmente enunciar, implicita no silenciamento e sugere em alusdes. A
cientifica enuncia um conceito, diz uma coisa, com exclusdo de todas as outras.
A filoséfica também, a jornalistica também. Se forem ambiguas, estardo preju-
dicadas. Aparece nelas um termo que vocé nao conhece: vai ao dicionario, ele
lhe da o significado e vocé compreende. A poética, com um s6 enunciado, diz
muitas outras. E o diciondrio nao ajuda em quase nada. Portanto, é secundaria

no sentido de dicgao alternada, outra dicgdo, portanto, segunda.

Vou relacionar, com realizagdes ligeiramente comentadas, 19 casos, em or-
dem alfabética. Nomeando os poetas citados, usarei também exemplos meus.
Nao porque sejam exemplares ou por autopromogao, mas porque, nestes ca-
sos, o analista sabe exatamente o que o poeta quis dizer... De outro poeta, ele
forneceria apenas uma interpretagéo, a sua, que pode ndo coincidir com a in-

tencdo do autor. Mas, sendo dele mesmo...

187

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 187 @ 17/02/2017 11:14:38



Linguistica em perspectiva: cognicao e ensino de lingua e literatura

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

Passo a conceituacdo, exemplificando e, enfim, comentando.

1.

188

Alogicidade
Alusividade
Ambiguidade
Circunléquio
Condensagdo
Criatividade
Desviamento
Divagacao
Emotividade
Hermetismo
Implicitamento
Melodiosidade
Metaforizagao
Musicalidade
Neologizagao
Originalidade
Reificacido
Reiteratividade

Silenciamento

ALOGICIDADE - Uma afirma¢ao que contraria a natureza dos

fendmenos:

Quando isso comegar a acontecer,
os culpados irdo buscar um meio,

tomar enérgicas providéncias,
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8- A linguagem poética em face das outras linguagens

as medidas cabiveis
pra evitar que isso tenha acontecido.

Nio tem ldgica tentar evitar que algo tenha acontecido. Mas se é isso que
esta escrito, nao é bem isso o que se estd expressando. Insinua-se uma critica

as autoridades, que ndo tomaram essas providéncias antes de acontecer.

2. ALUSIVIDADE - Uma ideia que remete a outra, apenas insinuada:

Agora vamos para o cemitério
levar os corpos dos desiludidos
encaixotados competentemente

(paixoes de primeira e de segunda classe).

(C. Drummond de Andrade)

O poeta, ironicamente, classifica as desilusdes amorosas em 2 niveis, ao
falar de “paixdes de primeira e de segunda classe”. Mas os desiludidos estao
mortos e vdo ser enterrados. Tendo dito antes que estavam “encaixotados
competentemente”, conforme o nivel de suas paixdes, ndo serd dificil, por
baixo da letra /p/ de “paixdes’, ler a letra /c/ de “caixdes’, e assim ele diz
também dos 2 niveis econdmicos desses desiludidos. Enuncia uma coisa

e remete a outra.

3. AMBIGUIDADE - Uma palavra ou expressio com duplo sentido:

(Jovem escritor, que pedira uma opinido:)
- Ja leu o meu original, Mestre?
Bernard Shaw:

- Nao perdi o meu tempo a ler o seu original.

O texto podia ser muito ruim, e 1é-lo seria uma perda de tempo. O
texto podia ser muito bom, e 1é-lo nao seria perda de tempo. Em lin-
guagens como a juridica, a economica, a médica, a politica, a policial,
a dubiedade costuma causar estragos. Na poesia, ¢ uma ampliaciao do
pensamento.
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4. CIRCUNLOQUIO - Uma expressio alongada no lugar de uma

breve:

Deixou a casa e subiu pela montanha,
a viagem foi tamanha
que até hoje ndo voltou.

(Carlos Galhardo)

A alpinista saiu de casa, subiu a montanha e, um ano depois, ainda nao
tinha voltado. Claro que caiu e morreu. O autor podia ter disso isso com
apenas uma, mas o disse em 9 palavras. Se tivesse dito apenas que ela mor-
reu, seria mais preciso, mas nao seria poético. Se nao fosse poética, pelo

adorno do fato, a expressao seria apenas prolixa.

5. CONDENSACAO - Palavra que expressa muito mais do que o seu

sentido:

Se vés ndo tendes sal-gema
ndo entreis neste poema.

(Jorge de Lima)

Sal-gema é um mineral. “Entrar num poema” é ler para entendé-lo.
Ninguém precisa de um mineral para entender um poema. Precisa de um
certo grau de cultura, de inteligéncia, de motivagdo, de disponibilidade, de
um interesse, de sensibilidade etc. Tudo isso esta reunido na imagem do

sal-gema.

Mas se o autor mencionasse todos esses requisitos, nio estaria usando

a linguagem poeticamente.

6. CRIATIVIDADE - Implantacdo de seres ou situagdes que s exis-

tem no poema:

Tua carne de mdrmore recorda
uma pérola oculta em mar de chamas.

(Moacyr de Almeida)
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8 — Metéfora e metonimia em expressdes cotidianas

Nio existe, na natureza, “carne de marmore”: somente na linguagem,
neste verso. Imagine alguém entrando num agougue e pedindo um quilo
de carne, ndo de boi, mas “de marmore”.. A moga talvez ndo quisesse nada
com o poeta. No caso, a carne dela incorpora as qualidades do marmore:
beleza, preciosidade, mas também frieza, dureza etc.

7. DESVIAMENTO - A exploragdo do erro com fun¢ao simbdlica:

...me mandarei um dia antes:
Lua... Marte... Aldebara...

Ja vivi ld uns bons tempos,
nessas trés pacatas cidadezinhas.

Escrevi uma aberrac¢do: ndo sdo cidades. Mas ndo estdo ai como cida-
des, e sim como simbolos de lugares distantes daquele onde se encontra
o protagonista e de onde pretende sair. Na expressao de um poeta, nao é
um erro: ¢ um desvio da positividade. A ideia simbolizada é que na Terra
hoje ndo hd cidades pacatas, principalmente as grandes. Ja se um estudante
escreve isso numa prova de Geografia...

8. DIVAGACAO

“Ora (direis) ouvir estrelas! Certo

Perdeste o senso!” E eu vos direi, no entanto,
Que, para ouvi-las, muita vez desperto

E abro as janelas, pdlido de espanto...

E conversamos toda a noite...

(Olavo Bilac)

Este trago poético é menos da linguagem que do estado de espirito do
poeta. nesse estado, a imaginagao se solta. A linguagem até que é simples,
tudo claro. O que néo é simples é conversar com estrelas: aqui, portanto,
poética ¢ a atitude, mais que a linguagem. Mas é frequente na poesia. Na
vida cotidiana podia ser desastrosa. Imagine um policial carioca passar a
noite inteira olhando as estrelas...
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9. EMOTIVIDADE - A expressdo capaz de tocar a sensibilidade do
leitor:

Jd ndo serei tdo s6, nem serds tdo sozinha:
Ha de ficar comigo uma saudade tua.
Hds de levar contigo uma saudade minha.

(Alceu Wamosy)

Este traco poético nio é exclusivo do poema, mas é essencial. Tam-
bém é menos da linguagem que da prépria arte, de toda arte, portanto da
substancia: se a obra ndo comove, se ndo apraz, é abandonada. A comocgéio
exigida ndo é do poeta, mas do leitor. Ela s6 pode ser permutada pela pro-
vocagao, que é a exigéncia feita a poesia social ou filosofica.

10. HERMETISMO - Expressdo intencionalmente obscurecida, de di-
ficil percepcao:
E um Se-Além,
um estar além de se poder estar...
- um refluxo de ser, talvez a margem
dessa fronteira oculta, desviando-se
em rumo a outro Além...

Esta estrofe é minha e eu mesmo néo saberia dizer hoje, 30 anos depois
de escrita, o que realmente pretendia expressar. A manifestacdo de um de-
sejo, a procura de um objeto especial, diluido na incerteza (“se”) e na dis-
tancia “além”.. Tudo muito vago. Mas se ajusta no corpo do poema. Num
discurso cientifico, poderia ser considerado pura “enrola¢ao”

11. IMPLICITAMENTO - Ocultagio intencional mas perceptivel do
objeto:

Houve muitas colheitas
mas também muitos naufragios.
Os ndufragos foram identificados.
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Eu descrevo neste poema uma enchente simbolizando uma crise eco-
ndmica. Muita gente morreu afogada (faliu), mas muita gente se aprovei-
tou (colheu algo). Digo que as vitimas da crise foram identificadas e deixo
com o leitor a dedugdo, que me parece clara: os aproveitadores, nao. Isso
ndo esta escrito: s6 implicito. Se num texto didatico é necessario falar cla-

ro, num poema pode parecer uma agressao a inteligéncia do leitor, pela
obviedade.

12. MELODIOSIDADE - Um ritmo quase musical da expressdo:

Nas horas tardias que a noite desmaia
Que rolam na praia mil vagas azuis,

E a lua cercada de pdlida chama

Nos mares derrama seu pranto de luz,
Eu vi entre os flocos de névoas imensas,
Que em grutas extensas se elevam no ar,
Um corpo de fada — sereno, dormindo,
Tranquila sorrindo num brando sonhar.

(Fagundes Varela)

O poeta retrata uma cena com uma moga deitada numa praia ao luar.
Mas o que o ouvinte, mais que um leitor, percebe mais intensamente nessa
estrofe. é a musicalidade da expressdo, determinada pelo compasso ternario
dos versos, todos com ictos nas silabas 2/5/8/11. O ouvinte é embalado pela
melodia, que ofusca o sentido.

13. METAFORIZACAO - Designagio dos seres por imagens, ndo por
conceitos:

Cobria um muro a fonte, e ld, em hora tarda,
Da floresta a voltar, bebia ela sem medos;
Colhia a dgua nas maos, como uma doce fada,
E deixava cair as pérolas aos dedos!

(Victor Hugo)
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A cena é clara, mas o que escorria pelos dedos da Ninfa nao eram péro-
las: eram gotas d “agua. Nao é apenas pelo brilho que o sol certamente dava
as gotas que o poeta as chamou de pérolas, mas para valorizar a figura da
Ninfa, que incorpora todas as qualidades das pérolas: beleza, delicadeza,
preciosidade etc. Numa fala cotidiana, essa troca seria um erro ou uma
mentira. A metdfora enuncia uma coisa, remetendo a outra, numa impli-
cita comparagao.

14. MUSICALIDADE - Uma expressdo que explora a sonoridade das
palavras:

Vozes veladas, veludosas vozes,
Volipias dos violoes, vozes veladas
Vagam nos velhos vértices velozes
Dos ventos, vivas, vis, vulcanizadas.

(Cruz e Souza)

O poeta compara o som de certas vozes, de mulheres naturalmente, ao
som dos violdes. Todas as palavras dessa estrofe comecam com /v/, varias
tem /z/ ou /s/ com som de /z/ no meio e terminam com /s/. Essa combina-
¢do reproduz nédo a batida, mas o ressoar das cordas de um violdo, dando a
viva impressao de audigdo.

15. NEOLOGIZACAO - Criagéo de palavras para uma expressao ori-
ginal:
Alévena, ebaente
purissima, feita para morrer...

As duas primeiras “palavras” foram forjadas pelo poeta, nao tém senti-
do: logo, ndo sdo palavras. Reduzem-se a sua sugestao fonoldgica — e nao
tera sido por acaso que o poeta forjou um proparoxitono e um hiato, 2
fendmenos fonéticos radicalmente melddicos, pela ondulagdo musical que
conferem a palavra. Tudo isso confere a essa mulher um perfil absoluta-
mente individualizado. Néo ¢é privilégio do poeta, mas em todas as linguas
¢ ele quem mais cria palavras, ou quem mais as manipula criativamente.

194

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 194 @ 17/02/2017 11:14:38
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16. ORIGINALIDADE - A expressdao singularizada, de ocorréncia
unica:
O sol, de sol a sol...
(Joao Cabral)

Neste verso de 6 palavras, uma delas esta empregada 3 vezes, e com
3 sentidos diferentes: na 12) é mesmo a estrela-centro do nosso sistema
planetdrio; na 2?) é o amanhecer; na 3?) ¢ o anoitecer. Ninguém jamais
mencionara o percurso da nossa estrela ao longo do dia dessa maneira. E
a palavra, em 3 posi¢oes sequenciadas, parece visualizar a propria marcha

do sol.

17. REIFICACAO - Uma expressdo que procurar reproduzir a coisa
que descreve:

No foi a ave que ouviste
Chilreando no jardim:

E a guitarra que geme e trila triste
Assim.

(Olavo Bilac)

O poeta confronta o som do canto de uma ave (a cotovia de Romeu e
Julieta) com o som do toque de uma guitarra. Na aliteracao entre “trila”
e “triste” ouve-se nitidamente o som da guitarra até numa leitura silen-
ciosa. A palavra como que se transforma na coisa que ela nomeia. Nestes
versos, a guitarra estd, por essa palavra, apenas representada, mas plena-
mente presentificada pela aliteragdo que a faz soar.

18. REITERATIVIDADE - Repeticao enfatizante da expressao:

O Formas alvas, brancas, formas claras
De luares, de neves, de neblinas!

O Formas vagas, fluidas, cristalinas...
Incensos dos turibulos das aras...

(Cruz e Souza)
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O poeta apela a umas “Formas” e as caracteriza, em 4 versos, com 10
palavras que exprimem a mesma ideia, a mesma tonalidade de alvura.
Objetiva a persuasao do leitor, no fundamento de que sempre procu-
ramos repetir o que agrada. Neste caso, temos repeti¢cdo da ideia, e o
mais comum ¢ a repeti¢do de sons, como nas rimas, ou de palavras. Na
conversacdo cotidiana, podia ser enfadonho, ou ridiculo. Imagine-se
dizendo a um pintor de paredes que quer as do seu quarto em formas
alvas, claras, brancas, de luares, de neves, de neblinas, vagas, fluidas,
cristalinas...

19. SILENCIAMENTO - Uma supressdo da sequéncia, que deixa a
ideia com o leitor:

...que abrimos os dois redutos
para anular o Nada:

- 0 Paraiso e o Olimpo.

(No Olimpo ja estdo

os melhores individuos da espécie.)

Afirmo que os melhores espiritos ja foram glorificados pela Historia (es-
tao no Olimpo). Mas ndo digo nada sobre o Paraiso, se as melhores almas
também j& 14 estdo. E que o fato historico é consensual, mas o religioso nao é.
Entao, preferi silenciar. O leitor que mentalize uma fala sua. O silenciamento
difere do implicitamento exatamente porque nio é 6bvio nem consensual.
No didlogo cotidiano, pode ser uma confissdo de culpa, mas também um
gesto de desprezo pelo interlocutor. No poema, ¢ um apelo ao leitor.

Todo bom poema ¢é resultante de uma harmoniosa articulagao de al-
guns desses tragos proprios ndo bem da linguagem poética, mas da lin-
guagem poetizante: eles estetizam o espago onde atuam, transportando
as palavras do campo da primeiridade para o da secundidade, onde elas

assumem um outro sentido, exclusivo do contexto.

Nenhuma outra forma de linguagem utiliza esses recursos. Ninguém fala
assim, ninguém escreve assim — apenas o poeta. Se alguém o fizer fora do
poema, nesse momento estara falando ou escrevendo como um poeta, e a
passagem onde o fizer, no meio de um discurso cientifico ou politico, por
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exemplo, essa sera uma passagem poética, tdo evidente que qualquer ouvinte
ou leitor identificara a diferenca, e reagird com a atitude prépria do efei-
to imediato da linguagem poética, em todos esses casos — o estranhamento,
com um toque na sensibilidade.

Alguém afirmou que, em ciéncia, diz-se algo que ninguém sabe numa
linguagem que todos entendem. Em poesia, diz-se algo que todo mundo
ja sabe e poucos entendem. “Esta é uma pedra estranha, é azul™: se vocé
nao souber o que é “azul’, o dicionario lhe informa. “Uma noite azul”: ndo
ha dicionario que explique e s vocé lhe atribuira um sentido — o que vocé

percebeu nesta metafora.

Isso revela a individualidade do poético e a generalidade do cientifico:
qualquer cientista poderia descobrir a formula que outro descobriu ou in-
ventar o aparelho que outro inventou, mas nenhum poeta poderia escrever
0 poema que s6 um poderia ter escrito.

Um lamento em forma de conclusao

Qual ¢ a atengdo que o magistério secunddrio tem dado a esse tema? Os
professores a conhecem bem. Mas é quase nenhuma.

E ndo se alegue que seja matéria de estagios superiores do ensino: nao é.
Qualquer adolescente ja tem plena condigao nao apenas de entender e as-
similar, mas de vivenciar esses fendmenos da linguagem. Sem isso, jamais
entendera bem um bom poema, e o resultado sera o abandono da poesia.
Assim, ficara ele privado do conhecimento da mais alta forma de manifes-
tacdo do espirito. Vai se alienar em cangdes populares de baixo nivel ou em
estéreis joguetes de computador.

E sera mais um a procurar em vao um lugar num mercado de trabalho
mais exigente e mais satisfatério.
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Maria Alice Barroso: cinco romances
em palimpsesto no chao fluminense
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Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 198 @ 17/02/2017 11:14:38



Palimpsesto, segundo o Diciondrio de Termos Literdrios, de Massaud Moi-
sés (1978) deriva do grego: pdlin = novamente, psestos = raspado, borrado. Na
antiguidade, como o pergaminho e o couro eram materiais escassos, 0s escri-
bas reutilizavam diversas vezes os mesmos manuscritos colocando-os numa
dissolugao de agua de cal para assim os despojarem das primeiras escritas que
eles continham. Tais couros e manuscritos, depois de raspados e alisados com
pedra-pomes, eram aproveitados varias vezes para novos escritos.

A imagem do palimpsesto foi utilizada pela critica literaria para colocar em
primeiro plano o fato de que todo ato de escrever ocorre na presenca de outros
- os textos falam através de outros textos. Palimpsestos subvertem o conceito
do autor como unica fonte geradora de sua obra — assim o significado da obra
¢ atribuido a uma cadeia interminavel de significa¢des.

Gerard Genette chamou esse recurso de literatura de segunda méao, em Pa-
limpsesto, publicado em 1982.

Um palimpsesto é um pergaminho cuja primeira inscri-
¢do foi raspada para se tragar outra, que nio a esconde
de fato, de modo que se pode 1é-la por transparéncia, o
antigo sob o novo. Assim, no sentido figurado, entende-
remos por palimpsestos (mais literalmente: hipertextos)
todas as obras derivadas de uma obra anterior, por trans-
formagdo ou por imitagdo. Dessa literatura de segunda
mao, que se escreve através de leitura, o lugar e a a¢do no
campo literario geralmente, e lamentavelmente, niao sao
reconhecidos. Tentamos aqui explorar esse territério. Um
texto pode sempre ler um outro, e assim por diante, até o
fim dos textos (GENETTE, 2010, p. 5).
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Em nossas pesquisas sobre a escritora fluminense Maria Alice Barroso,
percebemos que o carater de palimpsesto de seus romances tem resisten-
tes alicerces no curso da literatura brasileira e universal. Da ele ainda um
passo a frente, pois a0 mesmo tempo em que a autora monta o seu texto a
partir de outros, reescreve os proprios. Dai o processo de recorréncia em
suas montagens ao retomarem componentes das anteriores, num trabalho
de raspagem para recomposicdo, labor efetivamente de palimpsesto em
que do raspado se podem perceber proeminentes resquicios. Trazé-los a
tona se torna entdo um trabalho de desvelamento de “residuos”

Com Um Nome para Matar, escrito em 1967 e um dos romances apon-
tados por Jodo Guimaraes Rosa, Antonio Olinto e Jorge Amado para a lista
de vencedores do II Prémio Nacional Walmap neste mesmo ano, inicia-se
o ciclo “Parada de Deus”, espago ficcional, identificado com o Noroeste
Fluminense, regido natal da autora. O ciclo por meio do qual transitam
os personagens teve continuidade com o romance Quem Matou Pacifico?,
com O Globo da Morte: Divino das Flores, A saga do cavalo indomado,
ganhador do prémio Jabuti de 1988 e termina com o livro A Morte do Pre-
sidente ou a Amiga de Mamde. Embora os cincos romances se relacionem

em palimpsesto, um nao constitui a continuagao do outro.

Maria Alice configura seu ciclo diferentemente do que arranjou José
Lins do Rego com seu ciclo da cana de agucar, no qual narra a vida do
personagem principal, Carlos de Melo, da infancia a velhice numa espécie
de continuidade. A autora apresenta a historia completa da familia Moura
Alves no primeiro livro do ciclo: Um nome para matar. Os outros quatro,
se configuram como detalhes de personagens e historias ja esbogadas e
citadas no primeiro livro, acrescentando detalhes, dando destaque a deter-
minada personagem que no texto primeiro foi apenas citada ou esbogada
sempre retomada palimpsesticamente.

A agdo narrada em A Saga do Cavalo Indomado, o quarto livro do ciclo,
por exemplo, precede cronologicamente as outras histérias. Ocorrem no-
ticias prévias, apresentacdo de personagens, narrativas ulteriores de even-
tos registrados naquelas histdrias, o que contribui, de certo modo, para a
comprovagdo das hipdteses, entre elas, de que a narrativa de Maria Alice
se nos oferece num arranjo de palimpsesto no qual sdo tomados a cada

200

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 200 @ 17/02/2017 11:14:38



®

9 — Maria Alice Barroso: cinco romances em palimpsesto no chéo fluminense

nova narrativa romanesca elementos de narrativas anteriores nio como
continuacdo da historia narrada anteriormente, mas como um novo olhar
sobre o ja-dito.

No romance Quem Matou Pacifico? é dado destaque para o irmao de
Oceano, Pacifico de Moura Alves, proprietario da fazenda Santana, um
déspota, amante da filha do coveiro de “Parada de Deus”, a Luzia, uma
moga ruiva, que monta a cavalo no préprio pélo e ndo pertence a nin-
guém. Com o assassinato do personagem principal, Maria Alice Barroso
inaugura com seu livro, o primeiro romance policial ambientado no meio
rural e cria, a moda Conan Doyle, seu detetive dedutivo, o delegado per-
neta Tonico Arzao.

Segundo Hélio Pélvora no prefacio da 32 edi¢ao do livro

O mais certo seria considerar-se um género de litera-
tura policial bem definido, e os elementos de fic¢do
policial que se espraiam pelo sistema sanguineo da
ficcdo em geral. A fronteira exata seria medida pelo
angulo de visdao do romancista, pela sua capacida-
de ou propésito de equiparar o jogo aos problemas
universais da condicdo humana. Nesse caso, as con-
vengOes menores de Quem Matou Pacifico?, forgadas
pela fidelidade a um género popular se diluem no
quadro mais amplo de uma ficgéo, a brasileira, atenta
a vérios desdobramentos que partem da novelistica
regional. Surpreendentemente, este novo romance de
Maria Alice tem as suas raizes na terra: é um ensaio
sobre o patriarcalismo fluminense - e Tonico Arzao,
o delegado de perna de pau, émulo subdesenvolvi-
do de Poirot, ¢é seu socidlogo (POLVORA, 1978, in
Quem Matou Pacifico?, p. 8).

E esse mesmo detetive que traz através das suas memdorias, de modo
palimpséstico, parte da agdo narrada em Um nome para matar quando se
refere a Maria Corina, esposa de Oceano de Moura Alves, irméo de Pacifi-
co, neste momento ja falecida

‘Ah, Maria Corina, ele pensou, ‘como teu marido

ficou diferente: se océ ta vendo tudo isso, deve es-
tar bem admirada’ Esse pensamento provocou uma
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sensagdo de desconforto no delegado, que estugou
o0 passo, boforando seu charuto: tinha a impressdo
de ter solucionado aquele crime s6 pela metade
enquanto nio descobrisse a verdade (BARROSO,
1978. Quem Matou Pacifico? p. 138).

Cabe lembrar que a esposa de Oceano nao aparece nem uma vez, antes,
nesse livro, assim como outros personagens que aparecem sob forma de
palimpsesto de outras narrativas como se pode observar nas duas citagdes
que se seguem, a primeira de O Globo da Morte: Divino das Flores, e a
segunda de A saga do cavalo indomado, dois livros que ainda ganhariam
forma na formacao do ciclo. As duas agdes ja haviam sido esbogadas em
Um nome para matar.

O ultimo crime que chegara realmente a abalar a ci-
dade acontecera em 1935, quando fora assassinado
o alemdo Hans, motociclista do Circo Parlagrecco:
esse crime podia ser qualificado, em linguagem po-

licial, como ‘um assassinato com requintes de cruel-
dade (p. 126);

€

Tinhamos uma tradi¢do de violéncia que nos fora le-
gada pelo fundador da cidade, Chico das Lavras, que
disputara seu feudo com um bando de malfeitores,
vencendo a luta com o famoso tiro disparado contra
Teodorico-o-cigano (p. 126).

No terceiro livro do ciclo, O Globo da Morte: Divino das Flores, conhe-
cemos mais detalhadamente os inimigos politicos dos Moura Alves, os Ca-
etano de Melo, moradores de Divino das Flores, um dos distritos de Parada
de Deus. Temos ainda a histdria do circo Parlagrecco e o desvendamento
de um crime pelo delegado Tonico Arzao cuja vitima foi o motociclista do
globo da morte chamado Hans.

Configurando-se com um “galho” da “drvore mae” que é o primeiro
livro do ciclo, Um nome para matar, este terceiro romance acrescenta da-
dos sobre o distrito de Parada de Deus e mais detalhadamente descreve os
inimigos dos Moura Alves. Aparecem personagens ja descritos anterior-
mente e citacdes sob forma de palimpsesto do primeiro romance como em
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Segundo tio Zepino o enterro de Hans — como tudo
o mais que sucedera aos integrantes do Parlagrecco
ali em Divino das Flores — fora o mais estranho que
ele ja vira em toda a sua vida: nem mesmo o de Ma-
ria Corina, mulher de Oceano de Moura, em que o
marido pagara as prostitutas para acompanharem o
enterro a fim de estender ao tu-mulo o juizo que fazia
da mulher (p. 239).

Mais uma vez a mengdo & Maria Corina, personagem central do pri-
meiro romance, que ainda nao tinha sido citada neste livro. A todo o mo-
mento essas retomadas a partir do fluxo da memdria emergem de um livro
em outro, palimpsesticamente.

Em A Saga do Cavalo Indomado, ganhador do prémio Jabuti de 1989,
nos é apresentado mais detalhadamente, Chico das Lavras, anteriormente
chamado Chico das Bestas, o primeiro da linhagem dos Moura Alves. Co-
nhecemos neste texto a motivagao do deslocamento da personagem para
um lugar situado “no norte fluminense, divisa com Minas Gerais” e a fun-
dacio, no local, de uma vila chamada Parada de Deus, um verdadeiro feu-
do constituido por cinco imensas fazendas as quais foram agregadas mais
duas por ocasido do casamento com Sinha Dina. Conhecemos os filhos de
Chico das Lavras, suas imposi¢des familiares, como o desejo irrefutével de
entregar todos eles, os filhos, ao servigo da Igreja. Conhecemos sua aman-
te, a costureira Didila, mantida dentro da prépria residéncia a despeito da
dor imputada a esposa. Conhecemos, principalmente, Maria Olegaria e
José Indcio, cujas histdrias se desdobrardo ainda mais que outras nos ou-
tros livros do ciclo.

Para quem vive na cidade natal da autora, a histéria narrada neste livro
do ciclo guarda muitas semelhangas com a histdria de fundagao da cidade.
A origem da fundadora, os propdsitos de seu deslocamento de Minas Ge-
rais até o Noroeste Fluminense, seu estabelecimento aqui, até a construcio
de uma Igreja com a inten¢ao de permitir que seu filho seminarista pudes-
se ser o paroco, tao logo fosse ordenado. Exatamente como na trama do
patriarca Chico das Lavras. A histéria da fundagdo de Miracema, estado
do Rio de Janeiro aparece como uma sobre por sob a histéria de Parada de
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Deus como uma tinta que ndo pode ser “raspada” suficientemente com a
“pedra-pomes”, tal como no palimpsesto.

Ainda neste terceiro livro, os palimpsestos ocorrem de modo mais abun-
dante. Ha a retomada da histéria principal de Um nome para matar que é a
morte de Maria Corina em varios momentos da narrativa como na p. 258:

Tonico Arzao previra cada lance do que ia suceder

no desenlace de Maria Corina até ela ser encontrada
morta, em seu leito, na fazenda do Degredo.

E logo em seguida, na pagina seguinte, o fluxo de memoria em palimp-
sesto da autora nos leva para a narrativa do segundo livro do ciclo. Quem
matou Pacifico?

E o proprio Oceano que, muito mais tarde, ainda na
qualidade de prefeito, convidara Tonico a ocupar
a delegacia de Parada de Deus. E foi como delega-
do que Tonico solucionou o mistério que cercava o
assassinato de Pacifico de Moura Alves, irmao de
Oceano, que recebera dois tirambagos de garrucha
quando subia o morro do cemitério da cidade para

encontrar sua amante Luzia, a filha do coveiro Joao-
730 (p. 259).

E novamente, mudando apenas de paragrafo, chega a vez de emergir,
palimpsesticamente, o terceiro livro do ciclo “O Globo da Morte™:

[...] o magico do circo, o misterioso Zeno, hipnoti-

zara Brutus, o urso, e o farmacéutico de Divino das

Flores, seu Frates, que absolutamente inconscientes

do que faziam, tinham sangrado a faca o motociclis-
ta, na beira do rio (p. 259).

No ultimo livro do ciclo, A Morte do Presidente ou A Amiga de Mamiie,
que a propria autora classifica como “ um romance histérico-politico” é
escolhido o més de agosto, do ano de 1954, data do suicidio do presidente
Getulio Vargas para “matar” também o protagonista maior de todos os
romances do ciclo “Parada de Deus™: o capitao Oceano de Moura Alves, o
viuvo de Maria Corina.
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As ocorréncias de palimpsesto também ocorreram no ultimo livro do
ciclo e novamente retomaram a morte de motociclista do globo da morte
(p. 54) como a histéria do cavalo indomado Negro de A saga do cavalo
indomado (p. 93), e ainda a morte de Maria Corina possivelmente pelo
ciumento Oceano de Moura Alves, seu marido, trama esta a principal do
primeiro livro do ciclo o qual passamos a detalhar adiante.

O romance Um nome para matar, o primeiro do ciclo, conta cem anos
de vida da cidade de Parada de Deus, recheada de coronéis e capitaes que
com seus mandos e desmandos controlam a vida de toda a comunidade,
exercendo um descomunal poder politico e também um poder de vida ou
morte. Dentre eles se destaca o personagem barrosiano Capitdo Oceano
de Moura Alves, que nos é apresentado como filho de Heleno de Mou-
ra, neto de Z¢é Indcio e bisneto de Chico das Lavras, assim conhecido por
ter fundado a cidade de Parada de Deus em busca de ouro e que nela se
estabelecendo criou um verdadeiro feudo constituido pelas Fazendas da
Gratidao, Degredo, Cachoeira e Lagoa Preta as quais se somaram ainda as
Fazendas Santana e Santo André, adquiridas como dote pelo casamento
com Sinha Dina.

Nas cercas de 550 paginas de narrativa podemos conhecer mais profun-
damente a figura emblematica de Oceano, cujo nome tido bem escolhido,
nos demonstra que sempre é impossivel conhecé-lo na totalidade (referin-
do-me nesta feita tanto ao mar quanto ao personagem), seu amor ciumento
por Maria Corina e os desdobramentos que deste casamento surgirao.

Neste ponto é impossivel ndo observar a recorréncia de palimpsesto
que o tema do citime percorre em textos de todas as literaturas. Podemos
escavar “‘com pedra-pomes” os resquicios de outras célebres historias sobre
0 “monstro negro” ou o “mal secreto”, como o denominam escritores de di-
ferentes épocas, e nesse percurso, fatalmente, nos depararemos com Otelo,
de Shakespeare e com Dom Casmurro, de Machado de Assis, entre outros.

Antes de ser uma histdria sobre “um burgo da velha provincia’, pa-
limpsesticamente relacionada a histéria da também pacata Miracema, Um
nome para Matar ¢ uma histdria sobre o ciime, o mal que existe em todos
da familia Moura Alves.
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“Eu me pergunto’, falei quase distraido, “o que uma
menina boa e encantadora como Maria Corina faz
no meio de gente tio dura, principalmente com uma

fera como Oceano”. “O senhor gosta assim de Maria

Corina?” ela me perguntou enquanto se ajeitava nos
travesseiros para poder me olhar melhor. Eu nem po-
dia imaginar que naquela hora estava mexendo com
o monstro mais perigoso que existe dentro dos Mou-
ra Alves: o ciime deles (BARROSO, Um nome para
matar, p. 58).

O tema do ciime, ainda que recorrente, ¢ tratado de diferentes manei-
ras a cada “camada sobreposta” em novos textos através dos tempos.

Em Otelo, temos a raiva impulsiva do guerreiro mouro dando cabo da
vida da amada Desdémona, que hipoteticamente o atraicoara. Neste texto,
no entanto, temos a certeza da inocéncia da heroina ocasionada pelo fato
do texto ser uma pega teatral, construido sem a presenca de um narrador,
com a agdes encenadas diante dos espectadores, fazendo-nos concluir por-
tanto, que tudo ndo passara de uma pérfida armagao do malévolo Iago.

Em Machado do Assis, no seu texto de 1899, Dom Casmurro, temos
um palimpsesto que traduz a tragédia renascentista para um contexto pe-
riférico do oitocentos: o Brasil. Em Dom Casmurro ndo observamos mais
a raiva impulsiva do guerreiro mouro dando cabo da vida da amada que
possivelmente o atraicoara, mas a raiva comedida e disfarcada de um civi-
lizado e aburguesado ex-seminarista que deixa a suposta esposa traidora
no “exilio”, sem derramar uma gota sequer de sangue, como convém a um
cristdo catolico, e passa a viver remoendo suas dividas casmurras. Afinal,
num moderno contexto brasileiro em fins do século XIX, onde circulam
cavalheiros e damas aburguesados, a vinganca ndo precisava ser tao tragi-
ca. No contexto prosaico e palimpséstico de Dom Casmurro também nao
temos a possibilidade de ver no palco, diante dos nossos olhos, as reacdes
heroicas do guerreiro Otelo que encanta a amada Desdémona com a nar-
rativa movimentada de suas aventuras nos campos de batalha, tampouco
as armagdes do pérfido Tago contaminando homeopaticamente o mouro
com o veneno do ciime. O que vemos é um advogado aburguesado movi-
mentando-se com elegancia sobre a escritura de suas memorias de modo
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a ndo levantar suspeitas para os leitores quanto as suas proprias duvidas
ciumentas. Temos diante de nos, leitores, um narrador autodiegético que
conta sua propria historia, que ndo sabemos ser de uma traigdao, de uma
hipotese de traigdo ou de um ciume desmedido que vé trai¢do em tudo e
em todos.

De acordo com Machado de Assis em seu “Instinto de Nacionalidade”,
datado de 1873

O que se deve exigir do escritor antes de tudo é certo
sentimento intimo, que o torne homem de seu tempo
e de seu pais, ainda quando trate de assuntos remotos
no tempo e no espago (ASSIS, 1992, p. 804).

Esse sentimento intimo é responsavel por imprimir originalidade ao
escritor consciente de gerar diferenca em qualquer assunto do qual se
aproprie palimpsesticamente, seja de qualquer tempo ou lugar, e marca-lo
de modo a torna-lo seu.

Em um trabalho de critica literaria intitulado “Ant6nio José” e publi-
cado em Reliquias de Casa Velha (ASSIS, 1992, p. 727), Machado reflete
sobre o conceito de imitagao declarando que um escritor pode permitir a si
“ir buscar a especiaria alheia, mas ha de ser para tempera-la com o molho
de sua fabrica”

Ao traduzir palimpsesticamente um texto escrito no e para o centro
do mundo renascentista, Machado “adicionou-lhe” nao sé uma “parti-
cula”, mas muitas. Ao colocar Bento Santiago contando a sua tragédia
em primeira pessoa, o romance machadiano se permite a ambiguidade
nao admitida a tragédia de Shakespeare. Como chama aten¢ao Roberto
Schwarz (1997). Machado empresta a Otelo o papel do narrador, dei-
xando-o contar a histéria, o que muda tudo. O leitor/espectador ndo
tem mais acesso direto aos fatos que estido sendo agora filtrados pela
subjetividade do novo Otelo. Machado traduz palimpsesticamente o di-
alogo do texto shakespeariano num relato de memorias de uma perso-
nagem que oferece a nds leitores unicamente a sua palavra e a sua versao
dos fatos enquanto que dos outros personagens nido nos ¢ dado ouvir
diretamente a voz.
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Em Um nome para Matar, temos a figura impertubavel do Capitao
Oceano sendo corroido pelo ciime da esposa dando cabo da vida de sua
amada Maria Corina e de todos aqueles que se aproximavam dela.

Hé4 um conflito dentro de Oceano causado pela du-
vida entre preservar aquilo que ele ama, e que tam-
bém ele julga ser motivo da desmoraliza¢do do seu
nome, ou eliminar a causa dessa desmoralizagio,
preservando a boa reputagio e o respeito que deve
cercar o seu nome. A primeira hip6tese devera ser
vencida porque durante toda a sua vida Oceano ou-
viu do seu pai, de sua mae, de seus amigos senio
isso: o ser humano nada mais é sendo aquilo que
os outros temem nele (BARROSO, Um nome para
matar, p. 508).

A proépria autora, num dos proélogos dos livros do ciclo afirma de modo
reiterado que se propos a contar a histdria de um “Otelo”, do “Norte Flu-
minense, divisa com Minas Gerais”.

Palimpsesticamente, Maria Alice recolhe de Shakespeare algumas
caracteristicas de seu personagem Iago e os empresta a Setenta e Um, o
capanga mais préoximo de Oceano. Do mesmo modo que o personagem
shakespeariano se valia da amizade com Otelo para “modificar o mouro
com o seu veneno~ é também por ai que o personagem barrosiano conse-
gue instilar o veneno do citme em Oceano de Moura Alves.

E deste modo que a ama de Maria Corina se refere ao capanga

Eu sabia que aquele sarnoso do Setenta e Um ia
botar ideia falsa na cabega de si6 Oceano contra
aminha florzinha, ela atrapalhava por demais a vida
dele, daquele cdo leproso. Sei até o dia que o desgra-
mado enxergou que era por ali - por meio do ciu-
me que si6 Oceano sempre teve da mulher - que ele
podia ter cada vez mais influéncia junto do patrio.
Ele percebeu isso, o danado, que burro ele ta longe
de ser, e mais que depressa se jogou em cima dessa
porta, pra ganhar a sala, a despensa e a cozinha da
casa de si6 Oceano (BARROSO, Um nome para ma-
tar, p. 250).
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O palimpsesto do citime, retomado por Maria Alice Barroso, se dis-
tingue do tema tratado na trama teatral de Shakespeare em Otelo, por
se tratar, o estilo barrosiano, de um romance assim como acontece com
Machado de Assis. Sendo mais especifica, no texto inglés temos a certeza
da inocéncia da personagem Desdémona, o que nao ocorre em Machado
de Assis porque a certeza do texto teatral, no qual ndo nos ¢ oferecida a
voz intermediaria do narrador, é transformada na ambiguidade no tex-
to brasileiro, por conhecermos unicamente a posi¢do do narrador, que
por sua vez se caracteriza como autodiegético, uma vez que conta a sua
propria historia e é o principal interessado em que acreditemos em sua
versao dos fatos.

Se a auséncia de um narrador possibilita a certeza nas agdes dos perso-
nagens e a presenc¢a de um narrador nos possibilita a duvida, o que dizer
da trama de Maria Alice na qual aparecem nada menos que seis fios dis-

cursivos?

Embora a autora nao nos apresente apenas a voz de um narrador niao
confiavel, autodiegético, como ¢ o caso do narrador de Dom Casmurro, o
fato de trabalhar com muitos fios discursivos também causa um efeito de
confusdo quanto a trai¢do ou ndo da personagem Maria Corina.

Quando ela notou a insisténcia do meu olhar, des-
viou 0 seu, mas fez isso para pouco tempo depois,
sob o pretexto de servir os convidados, fugir para a
estrada, onde fui encontrar ela me esperando junto
da porteira.

Por ai se pode ver como essa criatura sempre sou-
be disfarcar suas verdadeiras intencoes; na verdade,
para ela, o disfarce é apenas um dos mil e um jeitos
de a pessoa agir.

Ela sempre foi assim: nem sua bab4, a Carmosina, que
criou ela desde pequenina e que estava na companhia
de Maria Corina na noite em que a gente combinou
fugir, pode pressentir coisa alguma do nosso plano,
tdo bem Maria Corina soube esconder suas inteng¢des
para a madrugada do dia seguinte (BARROSO, Um
nome para matar, p. 88-9).
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Interessante notar como a referéncia aos “olhos” e ao “olhar” aparece
palimpsesticamente em Shakespeare, Machado de Assis e Maria Alice Bar-
roso. Como “espelhos da alma’, é através deles que os personagens Otelo,
Bento e Oceano julgam o cardter de suas mulheres Desdémona, Capitu e
Maria Corina.

Outrossim, pelo olhar de Oceano de Moura Alves, sua esposa era tao
culpada quanto Capitu, pois ainda na adolescéncia demonstrava do que
seria capaz mais adiante “como fruta dentro da casca’”.

O palimpsesto se configura em Maria Alice Barroso como um recurso
criador acreditando que os preenchimentos criados pela narra¢io ficcio-
nal exigem do escritor muito mais que a fabula¢ao, mas, principalmente,
um exercicio de memoria, que trazem lembrangas, recriadas por sua ima-
ginagdo e, reformuladas pelo imaginario dos leitores, numa disposi¢ao pa-
limpséstica infinita. O texto de um escritor de constréi num exercicio rees-
critura, numa espécie de palimpsesto aonde as rasuras ganham nuangas de
criagdo e o novo se faz pelo amalgama do antigo, no que se transformam
as interminaveis reescritas da linguagem.
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Introducao

Criado em 1998 com a finalidade precipua de avaliar a qualidade geral do
Ensino Médio no que tange as diversas dreas do conhecimento, inclusive Lin-
gua Portuguesa, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi reestrutura-
do a partir de 2009, especialmente no que diz respeito a abordagem dos conte-
udos, passando, também, a servir como o principal instrumento de acesso as
universidades e institutos de ensino superior.

Nesse sentido, com o intuito de compreender como se da a abordagem
da Lingua Portuguesa na secdo de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias no
ENEM e, mais especificamente, delimitar a percentagem das questoes de Lin-
gua Portuguesa por eixo de cobranga, este trabalho propoe uma pesquisa do-
cumental, baseada nos postulados propostos por Tozoni-Reis (2010) e Minayo
(2004), servindo de corpora para o estudo as proprias questdes do exame, dada
a amplitude alcangada pelo ENEM nos tltimos anos.

A partir disso, apds percentualizadas e categorizadas as questoes, deter-
minando-se o eixo predominante de cobranca, a atenc¢do da proposta recaiu
sobre o seguinte problema: de que forma os conhecimentos de Lingua Portu-
guesa sdo sistematizados e delimitados no ENEM? Assim, testou-se a hipote-
se de que, apds o ano de 2009, houve uma mudanga na forma como a lingua

1. Este trabalho aqui reproduzido foi originalmente publicado na Revista de Humanidades, Fortale-
za, v. 30, n. 2, p. 237-252, jul./dez.2015, sob o titulo "As questdes de Lingua Portuguesa no Exame
Nacional do Ensino Médio: verificagdo percentual por eixo de cobranca das provas de 2006 a
2014".
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materna ¢ cobrada no exame, uma vez que este passou a ser a principal
forma de ingresso no ensino superior.

A proposta relativamente ao Exame Nacional do Ensino Médio tem
sua importancia corroborada academicamente por ja ter sido objeto de
pesquisa sob outro dngulo analitico na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFR]), sob o titulo A abordagem dos géneros textuais pelo ENEM,
tese de Pos-Graduagdo em Letras Vernaculas para a obtengido do titulo de
Doutor em 2013 (FABIANTI, 2013). Contudo, este trabalho pretende uma
abordagem diversa da citada, ja que ndo pretende investigar as provas de
lingua materna do ENEM sob o matiz dos géneros textuais.

Por fim, dada a importéncia que tal exame algou nos tltimos anos como
forma principal de ingresso nas institui¢oes de ensino superior, ainda que
haja institui¢des com processo seletivo proprio, bem como a reconfigura-
¢do pela qual passou a partir de 2009, pretende-se situar o foco da anélise
nas provas aplicadas entre os anos de 2006 e 2014, no total de nove, jus-
tificando socialmente a relevincia desta pesquisa. Alids, a op¢do por essa
delimitagdo quantitativa de provas se mostra pertinente por considerar um
lapso temporal reputado consideravel para a analise substancial a que se
propde este trabalho.

A pesquisa documental

Breves consideracoes sobre os objetivos do ENEM

A fim de que se possa compreender como se da a abordagem do conte-
udo de Lingua Portuguesa no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
mais especificamente na se¢do Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, bus-
cando atingir o objetivo geral tracejado para este trabalho, bem como a fim
de que seja possivel cumprir o objetivo especifico que foi delimitado para
a investigacdo proposta nesta pesquisa documental, é preciso, a principio,
entender como a estrutura de questdes do exame foi organizada e articu-
lada, antes de passar a analise dos graficos e seus resultados. Dessa forma,
eis a Tabela I:
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Tabela 1 - Total de questdes do ENEM por ano de aplicacdo

TII:::;V)I Total de questoes da prova
2006 63
2007 63
2008 63
2009 180
2010 180
2011 180
2012 180
2013 180
2014 180

Fonte: Dados da pesquisa.

Partindo dos dados contidos na Tabela 1, percebe-se que houve sensivel
alteracdo no numero total de questdes cobradas nos anos de 2006, 2007,
2008, se comparado aos anos seguintes (2009, 2010, 2011, 2012, 2013,
2014). Esse dado deve ser considerado para efeitos de andlise, uma vez
que a alteragao do quantitativo de questdes coincidiu com a alteragdo da
importancia alcancada pelo ENEM no ano de 2009, quando passou a ser
o principal meio de acesso as instituigoes de nivel superior, além de ser o
meio a partir do qual se avalia a qualidade geral do ensino médio. Além
disso, 0 aumento do quantitativo total de questdes deve ser levado em con-
ta em razao da distinta diluicdo dos conteudos programaticos a partir do
ano de 2009.

Por se tratar de um trabalho analitico com objetivos bem delimi-
tados, nao foram analisados os contetidos programaticos dos exames
aplicados, mas se atentou para o fato de que, com o passar dos anos, a
exigéncia do ENEM atingiu outro patamar de cobranga de conteudos.
A guisa de comparagio, quando a Portaria 438/1998, assinada pelo mi-
nistro Paulo Renato Souza, instituiu o ENEM, foram previstos apenas
quatro objetivos procedimentais para avaliagdo do desempenho discen-
te, que sao:
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I - conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacdo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;
II - criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades
do ensino médio; III - fornecer subsidios as diferentes modalidades de
acesso a educagdo superior; IV - constituir-se em modalidade de acesso a
cursos profissionalizantes pds-médio (BRASIL, 1998).

O que se pretendia, dessa forma, era a avaliacdo das competéncias e
habilidades dos estudantes durante a sua trajetdria nos ensinos fundamen-
tal e médio. Alids, o artigo 2° da Portaria registra que a avaliagdo dessas
competéncias e habilidades é imprescindivel a vida académica do aluno, ao
exercicio da cidadania e, também, ao mundo do trabalho, definindo uma
matriz de competéncias constituida de cinco itens que deveriam ser ava-
liados (BRASIL, 1998). Diferentemente, a Portaria n° 109/2009, assinada
pelo ministro Fernando Haddad, estabelecendo a sistematica para a reali-
zagdo do ENEM no ano de 2009, elenca sete objetivos a serem alcangados
pelo exame. Séo eles:

I - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo
possa proceder a sua auto-avaliagio com vistas as
suas escolhas futuras, tanto em rela¢ao ao mundo do
trabalho quanto em relagdo a continuidade de estu-
dos; II - estruturar uma avaliagdo ao final da educa-
¢do basica que sirva como modalidade alternativa ou
complementar aos processos de selecio nos diferentes
setores do mundo do trabalho; III - estruturar uma
avaliacdo ao final da educacio bésica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames
de acesso aos cursos profissionalizantes, pds-médios
e a Educacgio Superior; IV - possibilitar a participagao
e criar condi¢des de acesso a programas governamen-
tais; V - promover a certificagdo de jovens e adultos
no nivel de conclusido do ensino médio nos termos
do artigo 38, §S 1° e 2° da Lei n° 9.394/96 - Lei das
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB); VI
- promover avaliacdo do desempenho académico das
escolas de ensino médio, de forma que cada unida-
de escolar receba o resultado global; VII - promover
avaliagdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas Instituicoes de Educagao Superior
(BRASIL, 2009).
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Na Portaria de 2009, ndo apenas foram reestruturados os objetivos
constantes na de 1998, mas também houve acréscimos com o fito de dar
conta de uma nova realidade educacional que, ja no inicio do século XXI,
apresentava necessidades e preocupagdes governamentais distintas, tais
como a criagdo de condigdes para que os jovens e adultos pudessem ter
acesso aos programas de governo e a estrutura¢do de uma avaliagdo que
servisse, ao fim do ensino basico, de modo complementar ou alternativo
aos exames de acesso aos cursos, desde os profissionalizantes até os de
educagdo superior. O que se pretende, com essa comparagdo entre os atos
de 1998 e 2009, é demonstrar que, em principio, quando mudam as neces-
sidades educacionais, também se alteram os modos como os exames ava-

liativos se comportam, inclusive no que se refere ao nimero de questoes.

Graficos, tabelas e analise percentual

Com as altera¢des no quantitativo de questdes das provas no ENEM a
partir do ano de 2009, o eixo relativo as Linguagens, Codigos e suas Tecnolo-
gias também se modificou, conforme se pode observar na Tabela 2, abaixo:

Tabela 2 - Total percentual de questdes de Lingua Portuguesa na se¢io
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

ENEM Total de questoes da secdo "Linguagens, | Total de questoes de
(Ano) Codigos e suas Tecnologias Lingua Portuguesa
2006 X 8

2007 y 14

2008 z 1

2009 45 31

2010 45 29

2011 45 26

2012 45 31

2013 45 26

2014 45 28

Fonte: Dados da pesquisa.
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Enquanto nos trés primeiros anos dos exames selecionados para a pes-
quisa (2006, 2007 e 2008) nao é possivel precisar a quantidade de questdes
que compdem a se¢do das Linguagens, uma vez que, no universo de 63,
nao ha divisao em seg¢des ou lotes, mas uma mescla de questdes de areas
diversas, a partir de 2009, manteve-se fixo o quantitativo de 45 questdes
na se¢do das Linguagens por prova, variando, contudo, a quantidade de
perguntas relacionadas a Lingua Portuguesa. Nessa dire¢do, nao é possivel
transformar em percentuais os valores nos anos de 2006, 2007 e 2008, bem
como ndo se pode utilizar, para fins analiticos, o total geral de questoes
dessas provas, sob pena de os resultados obtidos serem deturpados e nao
representarem fidedignamente a proposi¢do de um total percentual por
secdo especifica. Por isso, nos campos referentes aos trés primeiros anos do
ENEM que foram selecionados para investigagdo, optou-se pela aposi¢do

de uma variavel representativa de uma incégnita.

Quanto aos exames a partir de 2009, pela fixidez no quantitativo de
perguntas por secdo, é possivel perceber que nao houve, em nenhum dos
anos, quantidade de questdes de Lingua Portuguesa que representasse um
percentual inferior a 55% do total de 45. Alids, nos anos de 2009, 2010,
2012 e 2014, esse percentual ultrapassa os 60%, o que, com efeito, é bas-
tante representativo, uma vez que a se¢ao das Linguagens engloba nao sé a
cobranca de conhecimentos de Lingua Portuguesa (incluiram-se as ques-
toes de Literatura), mas também de Lingua Estrangeira Moderna, Artes,
Educagao Fisica e Tecnologias da Informagao, dreas nao contempladas
neste trabalho. Vale mencionar que, a exce¢ao desta tltima, a Resolugdo
02/2012 relaciona como componentes da area de Linguagens e, portanto,
do curriculo do ensino médio, a Lingua Portuguesa, a Lingua Materna,
para populag(")es indl’genas, a Lingua Estrangeira Moderna, a Arte, em suas
diferentes linguagens (cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, musical) e a
Educagao Fisica (BRASIL, 2012). Isso significa que, em termos de avalia-
¢ao, o ENEM se apresenta como abrangente, incluindo, ainda, a cobran(;a
de assuntos relacionados as tecnologias da informacéo e da comunicagao.

Para os fins pretendidos neste trabalho, considera-se conteudo de Lin-
gua Portuguesa aqueles pertencentes a uma grande area que comporta trés
eixos distintos, assim entendidos:
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« Eixo 1) conhecimentos gramaticais/linguisticos: contetdos relati-
vos a identificagdo, a finalidade ou ao uso da variedade padrao,
inclusive quando necessario o conhecimento de terminologias,
classificagoes e padrao normativo; assuntos relativos ao conheci-
mento dos niveis de linguagem e a aplica¢ao das nogoes relativas a
adequagcao linguistica a situagdo de uso, uma vez que o reconheci-
mento do nivel, mesmo coloquial, depende do padrao; e, por fim,
conteudos sociolinguisticos, ou seja, os atinentes ao entendimento
dalingua como pratica social ou aqueles em que predomine o tema
da variagao linguistica, sendo assim categorizados os conhecimen-
tos quando estes ndo puderem ser depreendidos exclusivamente
pelas vias textuais, mas conceituais ou quando a predominancia
tematica o exigir;

« Eixo 2) conhecimentos textuais: contetidos relativos & compreen-
sao e interpretacdo de textos verbais ou ndo verbais cujas questdes
podem ser resolvidas pelas vias textuais, excluindo-se deste eixo
os textos que abordam conhecimentos artisticos, literarios, de gra-
matica, relacionados a variagao linguistica e, ainda, os textos que
abordem conhecimentos referentes a outras disciplinas avaliadas
pelo ENEM;

« Eixo 3) conhecimentos literarios: conteddos relativos as escolas li-
terdrias, autores e obras, bem como suas caracteristicas, fungdes e
tiguras de linguagem.

Considerando o conteido de Lingua Portuguesa como grande drea,
¢ preciso registrar que este trabalho documental comporta tanto as con-
cepgdes gramaticais advindas da Linguistica da Forma, representada por
estudiosos tais como Bechara (2006a, 2006b e 2009), Cegalla (2000),
Infante (2001) e Rocha Lima (2011), quanto as concepgdes discursivas
trazidas pela Linguistica do Texto e pela Sociolinguistica, representadas
por autores como Alkmim (2001), Bagno (2007a, 2007b e 2010), Beli-
ne (2014), Calvet (2002), Camacho (1981 e 2001) e Fiorin (2003, 2007,
2013a e 2013b).

221

Livro Linguistica em perspectiva_2a_prova.indd 221 @ 17/02/2017 11:14:39



Linguistica em perspectiva: cognicao e ensino de lingua e literatura

Ademais, vale asseverar que os aludidos autores, além de outros cujos
estudos sdo igualmente relevantes, constituiram toda a base tedrica que sus-
tentou a revisdo de literatura que possibilitou a apresentacdo desta primeira
parte da pesquisa documental. Por isso, ainda que néo citados diretamen-
te neste artigo-recorte do trabalho de dissertagdo de mestrado, devido aos
objetivos aqui tracados e a intencionalidade clara de apresentar e discutir
resultados percentuais, ndo seria possivel deixar de menciond-los indireta-
mente por toda a relevancia académica e construtiva deste trabalho.

Seguindo a trajetoria analitica, desprezam-se, por op¢ao metodologica,
as demais disciplinas que compoem a se¢ao das Linguagens, ja que sua ana-
lise percentual ndo compde os objetivos aqui pretendidos. Cabe ressaltar,
ainda, que optou-se, no momento da categorizacao dos dados, pelo carater
de predominéncia de contetudo, a fim de minimizar a forca da interdis-
ciplinaridade presente no exame, o que torna dificultosa a classificagdo
das questdes em razao da inter-relagdo existente entre as disciplinas. Logo,
entendida a op¢do metodoldgica, eis o Grafico 1:

Grafico 1 - Percentual de questdes de Lingua Portuguesa por prova

Percentual de questées de Lingua Portuguesa em relagdo a prova
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Fonte: Dados da pesquisa

O grafico acima aponta que existe clara tendéncia @ manutengao do
percentual de questdes de Lingua Portuguesa em torno dos 15% do total
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de questdes da prova, a exce¢ao do ano de 2007, quando o indice sobe para
22,22%. Assim, ainda que haja diferenca no total geral das questdes do
ENEM entre os anos 2006, 2007 e 2008 e os anos seguintes, o percentual
representativo se equilibra, o que demonstra o vulto das questoes de Lin-
gua Portuguesa no exame.

Considerando que, a principio, esta pesquisa limitava-se a analise das
provas dos anos de 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011 e 2012, e conside-
rando os resultados obtidos, foi necessaria a analise das questdes contidas
nos exames de 2013 e 2014, cujos resultados ja estao inseridos em todos
os graficos e tabelas, com o intuito de verificar se o percentual de questdes
estava propenso ao aumento ou a queda. Contudo, como o préprio Grafico
1 aponta, em 2013 e 2014, ultimos anos de aplicagao da prova do ENEM,
ficou corroborada a tendéncia a manutencio dos indices, sempre em torno
dos 15%.

Ap6s delimitado o percentual de questdes de Lingua Portuguesa por
prova, passou-se a verificacdo de como esse percentual se dividia em re-
lagdo a cada eixo proposto, ou seja, conhecimentos gramaticais/linguis-
ticos (eixo 1), conhecimentos textuais (eixo 2) e conhecimentos literarios
(eixo 3). Nesse ponto do trabalho, a maior dificuldade encontrada foi
a interdisciplinaridade que reveste as questdes, principalmente porque
a maioria delas tem como apoio um texto. Dessa forma, utilizaram-se
critérios de exclusdo e predominancia com o objetivo de bem delimitar
0s eixos propostos. Isso quer dizer que, mesmo que apoiadas em um tex-
to, questdes de literatura ou gramatica foram assim classificadas devido
a predominancia tematica. De outra forma, quando o texto foi, em si
mesmo, suficiente para a resolu¢ido da questdo, ndo havendo predomi-
néncia tematica que justificasse outra classificagdo, optou-se pelo enqua-
dramento no eixo dos conhecimentos textuais, o que resultou nos dados
contidos no Grafico 2:
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Grafico 2 - Divisao percentual das questoes de Lingua Portuguesa por
eixo tematico

Divisao percentual de questdes de Lingua
Portuguesa por eixo
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Fonte: Dados da pesquisa

Inicialmente, o Grafico 2 demonstra a predominancia das questdes
relativas ao eixo dos conhecimentos textuais em relacido aos demais ei-
x0s, excetuando-se o ano de 2006, quando foi expressiva a quantidade
de questdes de literatura. Contudo, é preciso pontuar que, apesar de os
anos de 2006, 2007 e 2008 serem anteriores ao ano da reformula¢do do
ENEM (2009), nesse bloco, apenas em 2006 se verificou uma discrepan-
cia percentual, quando a quantidade de questdes textuais coincidiu com
a quantidade de questées de conhecimentos gramaticais/linguisticos.
Essa discrepancia ndo se manteve nos anos de 2007 e 2008, ambos repre-
sentativos de mais de 60% do total de questdes de Lingua Portuguesa que

ocorreram na prova.

Em 2009, ano da reformulacdo do ENEM, o Grafico 2 demonstra a
proximidade percentual entre os trés eixos de cobranga delimitados neste
trabalho, com a manutengio, entretanto, da predominéncia dos conheci-
mentos textuais, o que se manteve nos demais anos submetidos a analise.
A proposito, a partir do ano de 2010, a quantidade de questdes relativas
aos conhecimentos textuais predominou, sempre com percentual igual ou

superior a 50% do total de questdes de Lingua Portuguesa.
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Quanto aos eixos dos conhecimentos gramaticais/linguisticos e litera-
rios, (eixos 1 e 3, respectivamente), percebe-se que estes predominam com
pequena margem sobre aqueles, praticamente dividindo o espago percen-
tual deixado pelos conhecimentos textuais, os quais, de fato, sdo a maioria
das questoes. A partir de 2010, houve crescimento na cobranga de questoes
do eixo 1, com apice em 2012 e consequente queda na cobranga do eixo
2 nesses mesmos anos. Esse crescimento cessou a partir de 2013, apre-
sentando queda, que se manteve inclusive em 2014. Os conhecimentos do
eixo 3, literdrios, a exce¢ao do exame de 2006, quando representaram 50%
das perguntas de Lingua Portuguesa, oscilaram sem, todavia, apresentar
variagcdes extremas.

Dessa forma, o Grafico 2 demonstra a predominancia da cobranga das
questdes relativas a conhecimentos textuais em detrimento dos demais co-
nhecimentos; estes, por sua vez, oscilam proximos da paridade percentual,
com predominancia dos conhecimentos do eixo 3, literarios, sobre o co-
nhecimentos do eixo 1, gramaticais/linguisticos.

Dado importante também percebido por meio da analise do grafico é
a atipicidade percentual de cobranca das questdes no ano de 2009, pos-
sivelmente em razao de ser o primeiro ano da reformulacdo do ENEM.
Nesse ano especificamente, em ordem percentual decrescente, apareceram
os conhecimentos do eixo 2 (38,7%), seguidos dos do eixo 3 (32,3%) e dos
do eixo 1 (29,0%). Nota-se, logo, que ha, nesse ano, uma proximidade per-
centual entre os eixos de conhecimentos, 0 que nao se manteve nos anos
seguintes.
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Nessa direcéo, eis a Tabela 3, abaixo:

Tabela 3 - Quantitativo de questdes de Lingua Portuguesa por eixo de

conhecimento

ouew | o | Comecineter | comecimentos | ontec

delLP linguisticos literarios
2006 8 2 2 4
2007 14 2 9 3
2008 11 2 7 2
2009 31 9 12 10
2010 29 4 19 6
2011 26 5 13 8
2012 31 8 16 7
2013 26 4 16 6
2014 28 3 17 8

Fonte: Dados da pesquisa.

Analisando a Tabela 3, por meio da qual se pode aprofundar o enten-
dimento do Grafico 2, representativo da divisao percentual das questdes
de Lingua Portuguesa por eixo de conhecimento, nota-se que, nos anos
de 2006, 2007 e 2008, ainda que o total de questdes de Lingua Portuguesa
seja expressivamente menor que nos anos seguintes, ou seja, 2009, 2010,
2011, 2012, 2013 e 2014, em termos percentuais, esses valores absolutos
se aproximam entre 0s conhecimentos dos eixos 1 e 3, isto é, gramaticais/
linguisticos e literdrios, respectivamente, com predominéncia percentual
das perguntas relativas ao eixo 2, dos conhecimentos textuais.

No ano de 2009 e nos seguintes, o valor absoluto das questoes aumenta,
mas, percentualmente, os conhecimentos textuais mantém a predominan-
cia de cobranga no exame do ENEM. Na verdade, apenas no ano de 2006
houve uma paridade entre os conhecimentos do eixo 1 e 2, ja que, do total
de 8 questdes de Lingua Portuguesa, figuraram 2 questdes para cada um
deles, predominando, excepcionalmente nesse ano, os conhecimentos lite-
rdrios, com 4 quatro perguntas.
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Se comparados os anos de 2006, referente ao primeiro ano analisado, e
de 2014, ultimo ano, ha clara distin¢ao no que se refere ao quantitativo de
questdes cobradas por eixo de andlise. A guisa de exemplo, eis os Gréaficos
3 e 4, representativos dessa comparagdo percentual:

Graficos 3 e 4 - Divisao das questdes de Lingua Portuguesa em
2006 e 2014

Divisdo das questdes de Lingua
Portuguesaem 2006

 Conhecimentos
gramaticais/linguisticos

M Conhecimentos textuais
50%

Conhecimentos literarios

Divisdao das questoes de Lingua
Portuguesaem 2014

[ Conhecimentos
gramaticais/linguisticos

M Conhecimentos textuais

Conhecimentos literarios

Fonte: Dados da pesquisa.

Consoante apontam os graficos acima, no ano de 2006, predominaram
as questoes de conhecimentos literarios, ou seja, do eixo 3 (alids, entre to-
dos os anos dos exames analisados, apenas em 2006 isso ocorreu).
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Contudo, no ano de 2014, a configuragdo do grafico muda de forma
que nem mesmo a soma das questdes que compuseram os eixos 1 e 3 foi
capaz de alcan¢ar o quantitativo total do eixo 2, demonstrando o quéo
importantes sdo os conhecimentos textuais, devido a sua predominancia
em relagao aos demais. De qualquer forma, em ambos os gréficos, os trés
eixos do conhecimento sido contemplados com questdes e, como ja de-
monstrado, a tendéncia dentro das questdes de Lingua Portuguesa assinala
o crescimento da cobranga de perguntas do eixo 2, ou seja, conhecimentos
textuais.

Conclusao

Apresentados os graficos e as tabelas construidos a partir dos objetivos
tragados para o trabalho, bem como os principais problemas enfrentados
e os meios de resolucio, o método adotado, o total de questdes das provas
analisadas, a divisdo das perguntas em eixos e subcategorias (ambos devi-
damente explicados), as principais conclusdes da pesquisa foram:

o apercep¢io da alteracio no numero total de questdes cobradas nos
anos de 2006, 2007, 2008, se comparados a0s anos seguintes (2009,
2010,2011,2012, 2013, 2014), coincidindo a alteragdo da importan-
cia alcancada pelo ENEM no ano de 2009;

» a demonstragio de que, em principio, quando mudam as necessi-
dades educacionais, também se alteram os modos como os exames
avaliativos se comportam, inclusive no que se refere ao numero de
questoes;

« a tendéncia a manutenc¢io do percentual de questoes de Lingua
Portuguesa em torno dos 15% do total de questdes da prova, a exce-
¢d0 do ano de 2007, quando o indice sobe para 22,22%;

« apredominancia das questdes relativas ao eixo dos conhecimentos
textuais em relacdo aos demais eixos, excetuando-se o ano de 2006;

o aatipicidade percentual de cobranga das questdes no ano de 2009;
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Esta pesquisa de pode apresentar as formas como as questdes de Lingua
Portuguesa foram sistematizadas no ENEM, tendo confirmado a hipdte-
se de que, depois de 2009, houve uma mudanga na forma como a lingua
materna é cobrada no exame, visto que este passou a ser a principal forma
de ingresso nas institui¢des de ensino superior. Pdde-se perceber, ainda, a
mudanga no perfil das avaliagdes, as quais passaram a enfatizar os estudos
de texto em concomitancia com a manutenc¢éo da importancia da cobran-
¢a das questdes de conteudos gramaticais/linguisticos, o que corrobora
que ha espago para o ensino de gramatica tanto quanto o ha para as outras

areas do conhecimento.

Ante o exposto, este trabalho contribuiu para a compreensdo de que,
embora as questdes textuais sejam de fato maioria no ENEM e represen-
tem uma tendéncia crescente, os contetdos de litetarura e gramatica nao
foram desprezados. Ainda que algumas dessas questdes pudessem ser so-
lucionadas com base apenas em contetdos, ou seja, sem a necessidade do
amparo textual, a presenca dos textos acaba por representar uma tendéncia
que se coaduna com as bases legais analisadas e com as propostas presentes
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (2000).
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Uma instituicao discursiva

A teoria linguistica Analise do Discurso, fundada por Michel Pécheux, ofe-
rece ferramentas por meio das quais é possivel contemplar e descrever elemen-
tos que engendram os efeitos de sentido de um texto para além da estrutura
puramente textual. Nessa teoria,

os fendmenos linguisticos de dimenséo superior a frase
podem efetivamente ser concebidos como um funciona-
mento, mas com a condi¢do de acrescentar imediatamen-
te que este funcionamento ndo é integralmente linguisti-
co [...] e que ndo podemos defini-lo, senido, em referéncia
ao mecanismo de colocag¢éo dos protagonistas e do objeto

de discurso, mecanismo que chamamos de “condi¢des de
produgio” do discurso (PECHEUX, 1993, p. 78).

Com base no conceito de “condi¢des de produ¢ao”, acreditamos, que ao
analisar o objeto discursivo em questdo, devemos considerar os elementos
atrelados ao que nele ¢ dito, isto é, os sujeitos e os objetos do discurso supe-
riores ao material puramente linguistico. A titulo de sintese, conforme Mi-
chel Pécheux, chamaremos de discurso a inclusdo do texto em seu contexto,
ou seja, o material linguistico inserido em suas condi¢des de produgio e
recep¢ao.

E necessério destacar que, epistemologicamente, o conceito de discurso e
a Analise do Discurso inscrevem-se num espago de didlogo interdisciplinar
entre a teoria linguistica de Ferdinand de Saussure, o materialismo histérico
de Karl Marx e a teoria da subjetividade de Jacques Lacan.
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Assim, relacionando o linguistico, o social e o subjetivo, a Analise do
Discurso concebe a linguagem na forma de um fenémeno a ser estudado
nao somente por meio de seu sistema interno, mas também em relac;éo ao
contexto social, histdrico e ideolégico de sua produgao e circulagao. Por tal
perspectiva, consideramos o livro didatico nao somente como um texto a
ser analisado linguisticamente e ndo somente como um suporte material
alheio ao texto que circula em suas paginas, mas o consideramos também
na forma de um discurso no qual texto e contexto se fundem na producio
de sentidos.

A relacio entre as condi¢des materiais de produgéo e circulagdo do li-
vro didético e os aspectos textuais pode ser contemplada por meio do con-
ceito de “instituicao discursiva”. A institui¢do discursiva é

uma expressio que combina inextrincavelmente a
instituicdo como agdo de estabelecer, processo de
construgao legitima, e a instituigdo no sentido co-
mum de organizagdo de praticas e aparelhos [...]. Ela
articula: — as instituicoes, os quadros de diversas or-
dens que conferem sentido a enunciagdo singular: a
estrutura do campo, o estatuto do escritor, os géne-
ros de texto [...]; — o movimento mediante o qual o
discurso se institui, ao [...] legitimar a cena de enun-
ciagdo e o posicionamento no campo que tornam
possivel esse enunciado (MAINGUENEAU, 2006, p
53-54).

Considerada essa perspectiva, a instituicao discursiva do livro didatico
é formada por quem o produz, portanto os autores, as editoras, as graficas,
enfim, os elementos materiais que possibilitam a producio do livro tan-
to no aspecto intelectual quanto na manufatura; elementos que englobam
desde o papel empregado na impressao das obras até as instituicdes pu-
blicas que, no caso brasileiro, sio determinantes para a manutengao desse
mercado editorial, especialmente por meio do Programa Nacional do Li-
vro Didatico, herdeiro do Instituto Nacional do Livro Didético criado em
21 de dezembro de 1937.

Além dos aspectos materiais de organizagdes, praticas e aparelhos, a le-
gitimidade do livro didatico, ou seja, os aspectos que possibilitam que uma
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obra seja denominada como tal e a forma como esse discurso se institui é
parte de sua instituicio discursiva. Isto é, um livro didatico, ao ser produ-
zido, precisa também fomentar um espago de enunciacdo no campo onde
¢ produzido. Buscando uma analogia, seria como se precisasse criar um
espago para si na prateleira em que estdo os outros livros assim denomi-
nados para se instituir como tal. Ocupar um espago na prateleira significa
obedecer a determinados protocolos que o caracterizam.

O historiador Alain Choppin, ao caracterizar o livro didético, indica-
nos dois protocolos que ajudam a rotular um livro como tal: a categoria da
pratica e a da intengdo.

Distinguimos assim duas categorias de produtos: de
um lado, aqueles que foram intencionalmente reco-
nhecidos pelo autor ou pelo editor para um uso "es-
colar", exclusivo ou ndo [...]; de outro, aqueles que
ndo foram concebidos com fins educativos, mas que
adquiriram posteriormente uma dimensdo escolar,

seja pelo uso, [...] seja em virtude de uma decisdo ad-
ministrativa (CHOPPIN, 2009, p. 64-65).

Dessa maneira, segundo o pesquisador francés, ha livros que foram
produzidos com a inten¢do de serem didaticos e aqueles que, em virtu-
de da pratica, vieram a ser assim classificados. Dessas categorias, torna-se
importante destacar que ambas consideram o aspecto das praticas sociais
para a definir a categorizagdo de um texto, isto é, a implicagdo das condi-
¢oes de produgdo na categorizagao de um objeto linguistico.

As praticas sociais atreladas ao livro didatico, especificamente a ativi-
dade pedagdgica, dao ao discurso nele materializado uma complei¢ao par-
ticular da qual destacamos a apresenta¢do do contetido de forma didatica,
ou seja, o emprego linguistico de uma estrutura composicional e estilistica
que facilite o aprendizado e a fun¢do sociocomunicativa atrelada a escola,
ao ensino e a didatica, e aos atores nela envolvidos, alunos e professores,
especialmente. Por esses elementos contextuais, é que o livro didatico se
constitui um género discursivo, estabilizado como pratica social e porta-
dor de fungdes igualmente sociais.
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O adjetivo “didatico” consiste numa delimitagdo, uma parte da insti-
tuicdo sociocultural do livro, ou seja, a obra com fins didéticos esta ins-
crita numa parte especifica da sociedade e da histéria e, portanto, inclui
sujeitos, lugares e implicacdes histdrico-culturais por isso o livro, ao ser
classificado como didatico, materializa um projeto pedagdgico especifico
e aqueles que o produzem fazem recortes de contetidos que sio historica e
ideologicamente situados.

Finalmente, como o suporte influi nos sentidos do texto por ele veicu-
lado, os condicionamentos sociais — historicos, politicos, técnicos e econo-
micos — também confluem para definir os contetidos veiculados e os es-
pagos de emergéncia e circulagdo do género discursivo em questdo. Nesse
sentido, a maneira como os contetidos presentes nos livros didaticos sédo
apresentados traz a reboque o contexto de produgao que possibilitou o seu
surgimento e a institui¢ao discursiva que o fomentou. Por meio dessas bre-
ves consideragdes tedricas, posteriormente, apresentaremos uma pequena
analise a respeito do livro de lingua portuguesa para a Educagao de Jovens
e Adultos, Por uma vida melhor.

Instrumento pedagdgico e veiculo ideoldgico

O livro didético é um objeto que vem sendo estudado por meio de diver-
sas teorias e olhado sob variadas perspectivas de analise. Em sua maioria,
existem estudos de cunho pedagégico voltados para os aspectos textual,
expositivo e instrucional cujo foco é a analise da forma como os contetudos
didaticos sdo apresentados nele. Desses estudos, uns sdo mais abrangentes
como os de Libanio (2002) e Silva (2001), pois partem do campo da dida-
tica e do curriculo, e outros mais especificos advindos das metodologias
de ensino de cada uma das disciplinas escolares, como Bittencourt (2004)
e Cereja (2005).

Hé4 uma segunda via que, considerando o livro diddtico um objeto
cultural, procura investiga-lo sob a forma de um veiculo de ideologias a
servico de interesses politicos, em pesquisas que tém o intuito de revelar
aspectos da organizagdo social em diferentes épocas e lugares por meio dos
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fazeres pedagogicos inscritos nas obras. Sdo estudos voltados, portanto,
para os aspectos que estdo no entorno do livro, no seu contexto de produ-
¢éo e circulagio e que reverberam no texto.

Em nosso trabalho, para fins expositivos, pois uma perspectiva se in-
tegra a outra, consideramos que a primeira via parte do livro enquanto
instrumento pedagdgico e a segunda, enquanto veiculo ideoldgico.

Como instrumento pedagégico, ele é ferramenta de trabalho para os
professores e material de estudo para os alunos. No ambito da educagdo
formal, esta presente desde o inicio do processo de institucionalizagido da
escola no mundo moderno - fato que ocorre entre os séculos XV e XVL
Dagquele periodo, duas publicagdes merecem destaque: a Ratio Studiorum,
publicada pelos padres jesuitas em 1599, e a Diddtica Magna, de Come-
nius, em 1657, conforme aponta Gadotti (2005). Ainda que nao tenham
sido publicadas em série para uso dos alunos, elas possuem a finalidade
comum de orientar o funcionamento da rotina escolar e instruir sobre a

maneira de ensinar.

A primeira estava alinhada aos preceitos, valores e ideologias da dou-
trinagao catolica, e a segunda voltada para a democratizagido do conheci-
mento e a laicizagdo da escola. Ainda que partindo de vieses ideoldgicos
distintos, em ambas, vemos o esforqo para, a sua maneira, tornar o ensino
mais eficiente e, textualmente, a materializagdo de posicionamentos po-
liticos. Ou seja, por mais eficiente que o projeto pedagogico dos padres
jesuitas pudesse ser, e a Ratio Estudiorum mostra isso, nao se pode deixar
de considerar o aspecto ideoldgico e doutrinador do discurso inscrito nes-
sa obra didatica. Da mesma maneira, a Diddtica Magna se inscreve num
projeto politico utilitarista de docilizagao e formag¢do de mao de obra. Es-
ses exemplos demonstram a for¢a de inculcagao ideoldgica que os livros
didaticos podem exercer.

Ao abordar a importancia do material pedagdgico no processo de es-
colarizagdo, o especialista em Didatica, José Carlos Libaneo (2002), ainda
que faga algumas ressalvas, que mais a frente apontaremos, revela ser favo-
ravel & existéncia e ao uso do livro didatico nas escolas. Nas palavras desse
autor,
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o livro didatico, em certo sentido, operacionaliza ob-
jetivos do ensino, define o que deve ser ensinado e o
que deve ser aprendido tem, assim, um papel peda-
gogico-didatico fundamental como apoio ao profes-
sor e ajuda no desempenho escolar dos alunos. Basi-
camente porque ele se encontra no meio da relagdo
entre o professor e o aluno. Além de ser um veiculo
da cultura elaborada e, também, um prolongamento
da ajuda pedagdgica do professor (LIBANEO, 2002,
p. 127).

Ao mesmo tempo, o livro didatico é um veiculo ideolégico e, como
aponta Libaneo, um instrumento pedagogico. Nas palavras do historiador
Alain Choppin, “o livro escolar ndo é um dado, mas o resultado de uma
construcio intelectual: ndo pode entdo ter uma defini¢io unica. E, ao con-
trario, indispensavel explicitar os critérios que presidem esta elaboragdo
conceitual” (CHOPPIN, 2009, p. 74).

Como muitas sdo as defini¢des possiveis de se ter do livro, sendo duas
delas a visdo sobre o texto e a visdo sobre o contexto, optamos por conside-
ra-lo em trés delas: o livro didatico como instrumento pedagégico, como
veiculo ideoldgico, sobre as quais falamos acima, e como politica de Esta-
do, conforme abordaremos na préxima se¢io.

A definic¢do do livro didatico em perspectivas como propomos vai ao
encontro da proposta de Alain Choppin. O historiador considera o livro
didatico em quatro aspectos, ou melhor, o descreve em quatro “faces™ o
livro didatico como objeto, suporte, ferramenta e veiculo.

A primeira face destaca o aspecto material, técnico e comercial do livro,
ou seja, o objeto livro e a cadeia mercadolégica que o cerca e da qual ele
emerge. A segunda e a ltima, alinhadas a vertente contextual que apresen-
tamos — veiculo ideoldgico -, dizem respeito, respectivamente, aos aspec-
tos sociais e culturais que se quer incutir por meio do que é ensinado nos
livros e ao sistema de valores e ideologias neles veiculados. A terceira face,
alinhada a vertente textual que mostramos - instrumento pedagdgico -,
procura dar conta dos métodos de ensino presentes nos livros.

Conforme Choppin, o livro é essencialmente
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un objet: sa fabrication évolue avec progrés des tech-
niques du livre, sa cormecialization et sa distribuition
avec les transformations du monde de I'édition, des
contextes économique, politique et législatif. C'est
en-suite le support — longtemps privilégié — du con-
tenu éducatif, le depositaire de connaissances et de
techniques dont l'aquisition est jugée nécessaire par
la société; il est, a ce titre déformé, incomplet ou dé-
calé, mais toujours révélateur dans sa schématisation,
de I'état des connaissances d'une époque, et des prin-
cipaux aspects et stéréotypes de la société. C'est aussi
un instrument pédagogique, inscrit dans une longue
tradition, inséparable dans son élaboration comme
dans son emploi, des structures, des méthodes et des
conditions de I'enseignement de son temps. C'est en-
fin le véhicule, audela des prescriptions étroites d'un
programme, d'un systéme de valeur, d'une idéolo-
gie, d'une culture; il participe ainsi du processus de
socialization - voire d'endoctrinement — des jeunes
générations auxquelles il s'adresse (CHOPPIN, 1980,

p- .

A proposta do autor francés é perspicaz, pois ndo reduz o objeto a um
tinico enfoque ou a questdes meramente textuais. As defini¢des por ele
propostas, apresentaremos uma outra que, no nosso entender, contempla
um aspecto historico-cultural especifico da realidade brasileira: o contro-
le estatal na producéo e circulagdo de livros didaticos. Afinal, o Progra-
ma Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ o segundo maior programa de

1. Um objeto: sua fabricagdo evolui com o progresso técnico do livro, sua comercializagio e
distribui¢do com a transformagdo do mundo da editoragdo, dos contextos econdmico, po-
litico e legislativo. Na sequéncia, ¢ um suporte - longamente privilegiado — do contetido
educativo, o depositario de conhecimentos e técnicas cuja aquisi¢do é considerada necessa-
ria pela sociedade; ¢, desta forma, distorcido ou deformado, mas sempre revelador na sua
esquematizag¢do, do estado de conhecimento de uma época, e dos principais aspectos e es-
tere6tipos da sociedade. Ele também é um instrumento pedagdgico, inscrito numa longa
tradi¢do, inseparavel na sua elabora¢do e no seu em-prego, de estruturas, de métodos e de
condigdes de ensino de seu tempo. E, enfim, o veiculo além das exigéncias estreitas de um
programa, de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma cultura; ele faz parte do
processo de socializagdo — ou doutrinagdo - de novas geragoes as quais ele se enderega (tra-
dugéo do autor).
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distribuicao gratuita de livros didaticos do mundo, sendo a China o pais
com o maior programa. Além disso, o Estado brasileiro ¢, a um sé tempo,
o definidor das politicas e legislagdes a respeito da criagdo e circulagao de
livros didaticos no pais e o maior cliente das editoras, ou seja, o livro dida-
tico, enquanto institui¢do discursiva no Brasil, apresenta idiossincrasias
que devem ser consideradas para analise do discurso que neles circula e
compreensao do funcionamento do nosso sistema educacional.

Uma politica pablica de estado

A distribuigdo gratuita de livro didatico no Brasil é uma politica de
Estado, pois os instrumentos legais que regulam e embasam o programa,
PNLD, tém se mantido, ainda que os grupos detentores do poder, ou seja,
0 governo, se renove a cada pleito eleitoral. De fato, o livro didatico é uma
politica publica no nosso pais, pela qual o Estado ajuda a sustentar econo-
micamente essa parcela do mercado editorial e a disseminar obras por ele
escolhidas em detrimento de outras silenciadas.

Politicas publicas sao agdes governamentais voltadas para a sociedade

de um modo geral ou para um setor especifico dela. Sdo agdes criadas e

executadas com a finalidade precipua de garantir direitos sociais tais como
educagao, saude, moradia, seguranca publica.

Elaborar uma politica publica significa definir quem

decide o qué, quando, com que consequéncias e para

quem. Sao defini¢des relacionadas com a natureza do

regime politico em que se vive, com o grau de or-

ganizag¢do da sociedade civil e com a cultura politica
vigente (TEIXEIRA, 2002, p. 2).

Conforme o autor acima citado, a proposi¢ido de uma determinada po-
litica publica ou a analise de uma agdo governamental em curso tém por
principio responder as seguintes indagacdes: Para qué? Por quem? e Para
quem? Assim, faz diferenca se determinada agdo é implementada por tec-
nocratas encapsulados em seus gabinetes, como aconteceu nas ditaduras,
ou se é implementada com base em procedimentos democraticamente
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estabelecidos. Segundo o mesmo autor, a materializagdo desses posiciona-
mentos politico-ideoldgicos pode ser vislumbrada por meio dos documen-
tos escritos, tais como leis, diretrizes, programas e linhas de financiamento
que pontuam a criagdo e execuc¢ao das politicas publicas.

No caso brasileiro, ao falarmos de agdes governamentais relacionadas
a publicagdo de livros e materiais impressos em geral, constata-se que a
ingeréncia do Estado neste setor existe desde o periodo colonial, quando
publicar livros era aqui proibido. Foi somente com a criacio da Imprensa
Régia, por D. Joao VI, em 1808, que a publicacdo de livros passou a ser
praticada no Brasil, ainda assim sob o controle da corte portuguesa, como
aponta Abreu (2004).

Os manuais escolares apareceram em nosso pais com apds a indepen-
déncia, tendo o colégio Pedro II como espago de divulgac¢do e producao de
compéndios do ensino secundario. Aquelas obras sofriam forte influéncia
francesa, sendo, em alguns casos, traducoes. Foi na década de 1930 que
Francisco Campos e Gustavo Capanema, ao estabelecerem uma politica
de estado voltada a educagdo publica, especialmente com a criagdo do Mi-
nistério da Educac¢do e Cultura em 1937, fundaram o Instituto Nacional
do Livro, por meio do Decreto-lei n° 93, de 21 de dezembro daquele ano.

Uma das competéncias do Instituto entdo criado foi a de “promover as
medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a edigdo de livros
no pais bem como facilitar a importagao de livros estrangeiros” (Art. 1° do
Decreto-Lei n. 93, de 21 de dezembro de 1937). Aquele periodo, inicio do
Estado Novo, pautava-se pelo centralismo do poder e pela disseminagao
de um nacionalismo orquestrado pelo governo de forma intencional, cujo
projeto era a constru¢ao da unidade da nagédo brasileira. Formou-se um
contexto favoravel a producao de material didatico em série e com fortis-
simo controle estatal.

Na mesma época e em consonancia com o projeto politico centraliza-
dor de Getulio Vargas, vé-se a promulgacao do Decreto-Lei n° 1.006, de
30 de dezembro de 1938, responsavel por estabelecer “condi¢des” para
a produgdo, importa¢io e utilizagdo do livro didatico. Tal documento
faz reverberar a iniciativa estatal de controlar as condi¢des de produgio
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e circulagdo de materiais didaticos, institucionalizada com a criagdo da
Comissdo Nacional do Livro Didatico, érgao responsavel por fiscalizar
os livros e por apresentar uma extensa lista de temas que ndo poderiam
neles circular como eventuais questdes politicas ou socioldgicas que co-
locassem o regime em questao.

Dentre as atribuigdes da Comissao, a principal foi a de examinar os
livros didaticos a ela apresentados e proferir julgamento favoravel ou con-
trario a autorizagio de seu uso. Por consequéncia, a utilizagdo de livro ndo
autorizado passou a ser passivel de san¢gdo com multa e suspensio do tra-
balho, no caso de servidor publico, como um professor, por exemplo, que
estivesse a utilizar um material de sua autoria.

Também, por meio do Art. 9°, vislumbra-se o exclusivismo editorial do
Estado em relagdo ao livro didatico: “A publicagéo oficial de livros didaticos,
para uso nos estabelecimentos de ensino do pais, sera atribuicdo do Instituto
Nacional do Livro, segundo a regulamentagdo que for estabelecida’

Da mesma forma, neste Decreto-Lei, no Art. 18, ficou instituido que
o Ministério da Educagédo publicaria, no Didrio Oficial, no inicio de cada
ano, “a relagdo completa dos livros didaticos de uso autorizado, agrupados
segundo os graus e ramos do ensino, e apresentados, em cada grupo, pela
ordem alfabética dos autores”. Ja nos Art. 25 e 28, respectivamente, ficava
“vedada a adogdo de livros didéticos de autoria do professor, na sua classe,
do diretor, na sua escola, e de qualquer outra autoridade escolar de carater
técnico ou administrativo” e o prego do livro didatico era determinado
pela Comissao Nacional do Livro Didatico.

E nesse documento também que a primeira definicdo juridica de livro
didatico aparece no Brasil:

Para os efeitos da presente lei, sdo considerados li-
vros didaticos os compéndios e os livros de leitura de
classe. § 1° Compéndios sdo os livros que exponham,
total ou parcialmente, a matéria das disciplinas cons-
tantes dos programas escolares. § 2° Livros de leitura
de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos
em aula (Art. 2° do Decreto-Lei n. 1.006 de 30 de de-
zembro de 1938).
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Vé-se ai o cardter, se ndo de censura, pelo menos de controle da produ-
¢do e circulagao do livro didético. Seguiu-se a esse Decreto-Lei, o de nu-
mero 8.460, de 26 de dezembro de 1945, responsavel por dar continuidade
a politica de estado em relagao ao livro didatico. Ja no seu Art. 3°, tem-se
que “os livros didéaticos que nao tiverem tido autorizagdo prévia [...] ndo
poderio ser adotados no ensino das escolas pré-primarias, primarias, nor-
mais, profissionais e secunddrias, em todo o territério nacional”. Surpre-
endentemente, essa é uma pratica que ainda existe, pois as escolas publicas
podem adotar somente os livros indicados pelo MEC.

Posteriormente, o Decreto n°® 59.355 de 04 de outubro de 1966, criou a
Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) que determi-
nou a participa¢ao do Estado no mercado editorial de livros didaticos no
que tange a produgdo, edi¢ao, aprimoramento e distribui¢do, cabendo a ele
o incentivo, a orienta¢ao, a coordenagédo e a execugdo de uma politica de
“difusao” do livro didatico. A participa¢ao do estado pode ser lida como
uma forma de difusio ideolédgica de viés centralizador, pois nas ditaduras
o controle é aprioristico. Na redemocratizagdo, por outro lado, ha uma
flexibilizagdo no controle estatal. Atualmente, o estado tem focado no re-
sultado, como nas avaliagdes nacionais. A prova brasil, por exemplo.

Tal Decreto previa a celebracao de contratos entre autores, tradutores,
editores, graficos, distribuidores e livreiros e incentivava a defini¢ao de um
plano de a¢io editorial com or¢amentos publicos e da iniciativa privada
para o fomento da produgdo do mercado editorial, como ainda hoje pode
ser visto na associacdo entre interesses publicos e privados nos acordos
e contratos estabelecidos entre os grandes conglomerados editoriais bra-
sileiros — Abril, Positivo, Saraiva, FTD, entre outros — e o Ministério da
Educacio.

A década de 1960, marcada pela Ditadura Militar, testemunhou a disse-
minacio da educacio tecnicista de vertente norte-americana, fato que cul-
minou com a promulgacao da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, que fixou
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. A Lei foi o gatilho para a
ampliagdo da escolarizagao publica com obrigatoriedade do ensino de 1°
grau dos 7 aos 14 anos de idade, estendendo a escolariza¢do obrigatdria
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de quatro para oito anos de duragao. Consequentemente, naquele periodo
houve um sucateamento do magistério: desprestigio social, descaracteri-
zagdo da categoria profissional, achatamento salarial, e o que o surgimento
do manual didatico releva: a perda da autonomia e da identidade do pro-
fessor no espago de trabalho.

Sobre esse periodo da historia brasileira, Cereja (2005), ao analisar a
utilizacdo dos manuais escolares nas aulas de literatura e relaciona-los a
promulgacdo da lei, conclui que o livro didatico passou a atuar a servigo
do nivelamento da qualidade do ensino. Segundo o autor, no final dos anos
1960 e inicio dos anos 1970, consolida-se no “mercado escolar brasileiro”
o manual didético, em oposi¢do ao que se utilizava enquanto material di-
dético até aquele momento. “Até entdo, o material didatico mais utilizado
nas aulas de Portugués eram as obras de referéncia, constituidas por uma
gramatica, uma antologia de textos literarios e, eventualmente, um dicio-
néario” (CEREJA, 2005, p. 57).

Em face a redemocratizagdo do pais, o Decreto n° 91.542, de 19 de
agosto de 1985, criou o, ainda hoje em vigor, Programa Nacional do Livro
Didatico, programa que reforca o controle estatal tal qual se fez na década
de 1930. A amplia¢ao do numero de matriculas levou a amplia¢ao do qua-
dro de professores e, por isso, a contratacio de profissionais sem o devido
preparo. Assim, os editores do manual didatico, nesse contexto, procura-
ram adapta-lo ao novo perfil de professor.

O professor, que antes podia dispor livremente das
chamadas obras de referéncia, utilizando-as nas
ocasides e na sequéncia que julgasse mais interes-
santes, passa agora a uma posi¢io secundaria no es-
paco da sala de aula, subordinado ao livro didatico

e as opgdes feitas previamente pelo autor (CEREJA,
2005, p. 59).

Caracterizado o professor como repassador das atividades adminis-
tradas no livro didatico, Cereja conclui: “Se por um lado, esses manuais
facilitam as atividades pedagogicas e didaticas desse novo professor sobre-
carregado e mal preparado, [...] por outro lado subtraem-lhe a identidade e
a autonomia no processo de ensino-aprendizagem” (CEREJA, 2005, p. 59).
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Essa conclusao nos parece demasiadamente relevante. Ainda a respeito
do professor que pauta seu trabalho exclusivamente no que é apresentado
no livro didatico, Libanio (2002) afirma que os docentes mais tradicionais
se contentam em transmitir apenas a matéria que esta no livro e, com isso,
acabam por ndo considerar a funcionalidade dos conteudos ali apresen-
tados e a nao os relacionar ao mundo pratico. Intimamente vinculada a
ampliacao da oferta educacional e ao despreparo dos professores, estd a
manutengdo e o crescimento da participagdo estatal na publicacio de li-
vros didaticos.

Historicamente, o desenvolvimento do mercado de
livros didéticos, no Brasil, se deu paulatinamente a
medida que o poder publico se dispds efetivamen-
te a pagar os custos da manuten¢do de um sistema
de escolarizagdo universal. Isto significa dizer que a
editoracdo do livro didatico esta sujeita as condi¢oes

que configuram o campo educacional num dado mo-
mento histérico (DA SILVA, 2010, p. 121).

Assim é que o livro didatico sempre esteve a servico de uma ideologia e
de um manuseio politico que extrapola o campo educacional stricto sensu
alcangando todo o aparelhamento politico que o circunda.

0 caso do livro Por uma vida melhor

Um caso emblematico recente da forga politica a determinar o que
pode ou nao circular num livro didético foi a celeuma formada tanto na
midia quanto nos meios intelectuais quando o Ministério da Educacio
avaliou positivamente e recomendou as escolas, em 2011, o livro Por uma
vida melhor, da cole¢do “Viver, Aprender”, de Heloisa Ramos, dirigida aos
alunos da Educacio de Jovens e Adultos (EJA).

A obra, ainda que em sintonia com as proposi¢oes pedagdgicas contem-
poraneas a respeito do ensino de lingua portuguesa, foi muito criticada por
apresentar um exemplo do registro mais informal. O livro e a avaliacdo do
MEC foram rechacados, especialmente pela midia reaciondria. As criticas
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afirmavam que o livro se propunha a ensinar “errado’, e que o MEC estaria
supostamente alinhado a um possivel pernicioso projeto politico encabe-
cado pelo governo federal. A critica acusatdria foi relevante e “a questao foi
tratada de forma demasiadamente politica e sem aquilo que no jornalismo
se chama apuracio circunstanciada, com direito a voz de todas as partes e
interesses reunidos” (LUQUETTI et. al., 2011, p. 15).

Uma andlise dessa questao deve considerar as trés perspectivas apresen-
tadas neste trabalho: o livro como instrumento pedagégico, como veiculo
ideolédgico e como politica de Estado para, deste modo, aborda-lo como
um discurso resultante dessas contingéncias, sendo impossivel dissocid-lo
das condigdes de produgao que o geraram; ou seja, € necessario entendé-lo
e aborda-lo como instituicdo discursiva.

Historicamente, o livro de Portugués, como instrumento pedag(')gico,
serviu as praticas de ensino de uma variante especifica do idioma: a cha-
mada norma culta. Na histéria do Brasil, o portugués foi o idioma do co-
lonizador, portanto, uma lingua de dominagao e controle, e isso fez surgir
um hiato entre a lingua oficial, o portugués, e os outros falares, especial-
mente as linguas indigenas e africanas. Ao subordinar indios e africanos,
os europeus também ergueram uma barreira hierarquica na qual o seu
idioma se sobrepds em rela¢ao aos demais, como o “certo” ou o modo le-
gitimo de expressao. Esses fatos histdricos culminaram no senso comum,
ainda perene, de que ha um portugués a ser ensinado e um outro usado
pela populagdo de um modo geral.

No ano de 1996, com a publica¢ao dos Parametros Curriculares Na-
cionais, o ensino de Portugués sofreu um redirecionamento, pois, a partir
de entdo, o estudo do nosso idioma incorporou as teorias linguisticas se-
gundo as quais a lingua deve ser abordada do ponto de vista pragmatico,
considerando, de forma reflexiva, além do uso de prestigio, todos os outros
realizados na pratica social.

Segundo o documento oficial,

alingua é um sistema de signos especifico, histérico e
social, que possibilita a homens e mulheres significar
o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender nio
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somente palavras e saber combina-las em expressoes
complexas, mas apreender pragmaticamente seus
significados culturais e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas entendem e interpretam a realidade
e a si mesmas (BRASIL, 1998, p. 20).

Esse novo dimensionamento da lingua deu-lhe um novo enquadre con-
ceitual, acabou trazendo para o curriculo conceitos cientificos produzidos
pelos campos da ciéncia linguistica e abriu prerrogativas para uma nova
discussao sobre a lingua, dentre elas o fendmeno variacional dos falares.
No entanto, contrariando os novos direcionamentos e reafirmando os pa-
radigmas construidos no decorrer da histéria, os livros didaticos, pelo me-
nos os de Lingua Portuguesa, vez ou outra, entram em polémica ao darem
uma énfase mais acentuada ao ensino das variantes “sem prestigio social”

da lingua.

As condigdes de produgio do livro didatico, especialmente os de Lin-
gua Portuguesa, consolidadas no decorrer da histéria como subservientes
da Gramatica Normativa, parecem impedir o trabalho reflexivo e cienti-
fico sobre o sistema linguistico, operagdo que vislumbraria o seu uso em
situagdes reais e poria em discussdo o0 maniqueismo normativista do certo

versus o errado, como a cole¢ao Para uma vida melhor se propoe a fazer.

Em prejuizo do manual didatico Por uma vida melhor, toda a critica
nao especializada, coloriu-se de vinculos e ajuizamentos politicos e ideo-
légicos desenvolvidos desde os primeiros decretos do Estado Novo, e do
regime de excecdo de 1964-1985, até os nossos dias com as politicas do
PNDL. Segundo os criticos do Por uma vida melhor, a obra se apresentava
como um manual didatico que dava uma nota muito destoante ao apre-
sentar a lingua portuguesa falada nas suas variantes, e, por consequéncia,
a propria sociedade como desigual, ferindo o que se esperava de um livro
didatico desde o Estado Novo, que ndo autorizava obra que pudesse des-
pertar ou alimentar “a oposicdo e a luta entre as classes sociais” (Art. 20,
alinea “h” do Decreto-Lei n. 1.006, de 30 de dezembro de 1938).

Assim, Por uma vida melhor, que traz um contraponto entre a lingua
chamada culta e uma outra lingua, popular, ou errada, ou variante do
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portugués falado no Brasil, fez instaurar, como efeito de sentido, uma
polémica reveladora dos condicionantes ideoldgicos e politicos que as-
seguram haver um unico e definitivo portugués, chamado de culto ou
padréo.

Conclusao

O livro didatico contribui para uma vida melhor, pois serve de fonte
de estudo confiavel aos alunos e presta um servi¢o de ajuda pedagdgica
aos professores que, nas condi¢oes de trabalho atuais, muitas vezes, ndo
dispdem de tempo suficiente para preparar suas aulas. Além disso, o alcan-
ce de nosso Programa Nacional do Livro Didatico permite que a cultura
socialmente valorizada e o conhecimento cientifico-filoséfico cheguem a
lares brasileiros onde essa talvez seja sua unica fonte.

E relevante, no entanto, pontuarmos que os investimentos ptiblicos de-
vam também dirigir-se ao empoderamento intelectual do professor, aqui
observando especialmente o de Lingua Portuguesa e Literatura, para que
ele se torne um ator efetivo no processo pedagdgico, construindo seu ma-
terial de trabalho de forma reflexiva, relacionando criticamente sua ativi-
dade em sala de aula a produgdo ininterrupta de discursos na sociedade e
aos estudos académicos a eles atinentes.

Embora muito se insista na assertiva de que a escola é um campo de
atividade critica e reflexiva e que o conhecimento deva ser construido mais
que transmitido, todas essas nogdes esbarram no fato de que a imposigao
velada dos manuais nas escolas caracteriza uma ingeréncia politica na es-
fera da educagdo. O lado mais problematico é o fato de que a industria do
manual didatico se impde como politica de estado.

Em nossas analises, concluimos que a atuagdo do Estado na circula-
¢do de livros didaticos traduz-se na tentativa de manutencao do status
quo. Entretanto, as transgressoes, reinterpretagdes e ressignificagoes, que
se fazem nas politicas publicas quando elas sdo efetivadas, nos mostram
que o PNLD nio gera um ensino unitario. No contexto dos livros de Lin-
gua Portuguesa e Literatura, por exemplo, ha a tentativa de se impor um
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modelo sociodiscursivo dominante, mas que nao alcanga forga suficiente
para silenciar outras modalidades de uso do idioma.

E necessario, finalmente, salientar que ao se elaborar um texto didati-
co, edita-lo, publica-lo e submeté-lo ao crivo do PNDL, esta-se evocando
pragmaticamente um viés ideoldgico. Ao definir o que deve ser ensinado
e o que deve ser aprendido, quem produz o livro didatico, isto é, toda a
institui¢do discursiva que o fomenta, faz recortes e, portanto, da voz ou si-
lencia falas, curriculos que se ocultam e outros que se revelam, e alinha-se

a posicionamentos politicos em detrimento de outros.

Acreditamos que nossa abordagem do livro didatico, relacionando ele-
mentos linguisticos, politicos e ideoldgicos, possa servir de protocolo para
outras andlises a respeito desse objeto que, como apresentado, possui di-
versos aspectos a serem considerados, dentre os quais: o seu papel como
instrumento pedagdgico, a sua forca politica de veiculagao e inculcagdo
ideoldgica e, no caso brasileiro, a participagdo do Estado em seus proces-
sos de publicacéo e circulagio.
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Introducao

A partir dos avangos tecnologicos, muitas discussdes tém sido realizadas
sobre o fendmeno do hipertexto. Hd quem acredite que este conceito surgiu
com a tecnologia, porém abordaremos, neste trabalho, que ele se configura
também no meio impresso. Todo texto, de certa forma, pode ser considerado
hipertextual, pois a cada leitura nos remete a outras ideias, acionando nossa
memoria e imaginagdo, atualizando sempre o que lemos.

Desse modo, a intertextualidade faz-se também presente na textualidade,
uma vez que nao existe nenhum texto “puro’; um texto é sempre criado a partir
de outros. Maingueneau (2008) também cita que nenhum texto é neutro, ou seja,
de certa maneira, qualquer texto estara perpassado pelos pré-construidos de ou-
tros discursos, pois um discurso ndo se inscreve em uma pagina em branco,
quando ele se constitui firma-se sobre uma base ideoldgica ja existente. Bakhtin
(1995) ainda aponta que todo discurso é constituido, na sua tessitura, por milha-
res de fios ideoldgicos, ndo havendo, pois, discursos inocentes e neutros.

Para confirmar que o hipertexto pode ser encontrado no meio impresso, ana-
lisamos alguns itens de informagao presentes em um livro didatico de Lingua
Portuguesa’ e estabelecemos como se da esse processo de leitura hipertextual.

As hipdteses deste trabalho baseiam-se no fato de que a leitura hipertextu-
al torna-se possivel a partir do material impresso, nao sendo, portanto, uma

1. CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: Linguagens. vol.3. Sdo
Paulo: Saraiva, 2010. p. 248-257.
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caracteristica exclusiva do meio eletronico. Além disso, defendemos que
nao ¢ necessario que se mude do suporte digital para o impresso para que
se leia de forma nao-linear, pois construimos links de diversas formas. Os
objetivos aqui propostos, entao, foram evidenciar marcas hipertextuais em
textos impressos, analisar itens de informacédo de livros didaticos que nos
levam a uma leitura hipertextual e mostrar que o hipertexto estabelece re-
lagao com a memoria humana. De tal modo, percebemos que a leitura
hipertextual ocorre de diversos modos e cabera ao leitor realiza-la ou néo.

Algumas consideracoes sobre a leitura hipertextual

A histdria do hipertexto relaciona-se com a historia do texto, a leitura
hipertextual ndo estd presente apenas no meio digital, pois a encontramos
também em livros de formatos impressos e de diversas formas, o que nos
permite fazer uma leitura nio-linear.

Inumeros exemplos de hipertextos podem ser encontrados na histéria da
literatura impressa. Uma enciclopédia é um classico exemplo de hipertexto
construido no papel, pois permite acesso nao-linear aos verbetes contidos
em diferentes volumes. A leitura dos sumarios, por sua vez, proporciona ao
leitor a possibilidade de escolher o roteiro de sua leitura, o que pode fugir
a linearidade. Os boxes, presentes em determinados capitulos de livros di-
déticos, trazem informagdes complementares e podem levar a uma leitura
hipertextual. Por fim, hoje é muito comum a publicagao de obras cientificas
organizadas por um autor e com a contribui¢ao de capitulos escritos por
varios outros, o que permite que se faga uma leitura nao-linear, constituindo,
assim, o que chamamos de hipertexto no meio impresso.

O conceito de hipertexto diz respeito ao nosso modo de ler e escrever,
das inumeras possibilidades fornecidas a realizacdo desta leitura e escrita,
do vasto numero de informacoes adquiridas. Desse modo, sdo inumeros
os conceitos de hipertexto encontrados na literatura cientifica, algumas
teorias que consideram hipertexto apenas o que acontece no meio digital e
outras que sinalizam a existéncia desse fendmeno no meio impresso.

LEVY (1993, p. 33) postula que
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o hipertexto pode ser definido como um conjunto de
noés ligados por conexdes. Os nds podem ser pala-
vras, paginas, imagens, graficos ou parte de graficos,
seqiiéncias sonoras, documentos complexos que po-
dem ser eles mesmos hipertextos. Os itens de infor-
macdo nao sio ligados linearmente, como uma corda
com nds, mas cada um deles, ou a maioria, estende
suas conexdes em estrela, de modo reticular.

Ainda segundo Lévy (1996), o hipertexto, enquanto suporte do meio
eletronico, leva a uma desterritorializagdo do texto, possibilitando uma
leitura nao-roteirizada, em que o leitor cria um percurso ndémade de lei-
tura. Assim, temos o leitor dandi, aquele que deambula pelo percurso de
realizagao da leitura.

De acordo com Villaga (2002, p. 103), “(...) se a leitura do computador
se dava de forma linear, agora com o hipertexto temos uma rede multidi-
mensional na qual cada ponto ou né pode ser potencialmente conectado
a qualquer outro”. Dessa maneira, compreendemos o hipertexto como um
suporte agregador, que sai do centro da informacéo para somar outros sen-

tidos, pois acumula varios recursos.

O hipertexto pode ser comparado, também, as nossas habilidades men-
tais. Quando pensamos em um determinado assunto, nosso cérebro proje-
ta outras inimeras informacdes relacionadas, estabelece conexdes e, dessa

maneira, acessamos links mnemonicos.

Lévy (apud COSCARELLI, 2002, p. 73) enfatiza:

quando ougo uma palavra, isso ativa imediatamen-
te em minha mente uma rede de outras palavras,
de conceitos, de modelos, mas também de imagens,
sons, odores, sensa¢des proprioceptivas, lembrancas,
afetos, etc.

Percebemos que a leitura hipertextual ndo ocorre apenas no meio ele-
tronico, pois a memoria humana é um vasto campo de relagdes hipertextu-
ais, estabelece sentidos diversos, tornando-se, assim, um grande exemplo
de hipertexto nio-eletronico. Para Clément (apud SUSSEKIND, 2004, p.
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29), “a histdria das tecnologias do escrito é inseparavel da histéria do pen-
samento’. Para ler hipertextualmente nao é necessario que se mude para o
suporte digital, pois podemos construir links por meio de diversas formas.
Essa rede de relagoes transforma-se todo tempo, uma vez que, ao se acio-

nar um elemento, outros sao estimulados, acionando novas ideias, entio

o objetivo de todo texto é o de provocar em seu lei-
tor um certo estado de excitagido da grande rede he-
terogénea de sua memoria, ou entdo orientar a sua
aten¢do para uma certa zona de seu mundo interior,
ou ainda disparar a proje¢do de um espetaculo mul-
timidia na tela de sua imaginagao.

Nio somente cada palavra transforma, pela ativacao
que propaga ao longo de certas vias, o estado e exci-
tagdo da rede semantica, mas também contribui para
construir ou remodelar a propria topologia da rede
ou a composi¢do de seus nds (Lévy, apud COSCA-
RELLI 2002, p. 73).

Muitos recursos tecnologicos sao produzidos a fim de propiciar uma
leitura mais dindmica e atrativa, que leve o leitor a uma maior interagao
com o texto. Assim, muito se pensa sobre o que ocorrerda com o livro im-
presso, se seu fim estara proximo, uma vez que o modo de leitura estd se
modificando a partir da tecnologia. Porém,

a légica do capitalismo, fundada na obsolénscia pro-
gramada, sugere que o livro ndo vai desaparecer, por-
que encontrara seu nicho no sistema. Talvez se torne
ainda mais elitizado; ou, pelo contrario, ameagado de
desaparecimento, providencie no barateamento do

custo e a renovag¢ao de popularidade (ZILBERMAN,
2001, p. 118).

Analogamente, Villaga (2002, p. 101) (re)afirma sobre o desapareci-
mento do livro impresso: “A forma tradicional do livro estaria chegando
ao fim e paradoxalmente nunca se publicou tanto”. Sobre a mesma discus-
sao, Humberto Eco (apud VILLACA, 2002, p. 103) discorda que as novas
tecnologias acabardo com os livros impressos, uma vez que “os modos de

adquirir conhecimento foram apenas se multiplicando”
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A leitura realizada no meio impresso permite que o leitor faga as suas
proprias ligagoes, as conexdes que acha importante, apropriando-se, assim,
de sua imaginagdo, roteirizando sua propria forma de leitura. Ja a leitura
eletronica nao permite que a imagina¢ao do leitor va tao longe, pois, na
maioria das vezes, ja se encontram textos prontos e organizados de modo
a ndo exigir tanto de conexdes subjetivas.

Zilberman (2001, p. 118-119) corrobora a ideia de que

(...) a leitura que aparece nos livros apresenta uma
particularidade resultante do formato desse obje-
to: acolhendo a matéria da imaginagéo, estruturada
em termos de narragdo da agdo propria e alheia, ou
desnudamento da interioridade do eu, ela suscita a
participacdo, bem como a identificagio com seres
ficticios.

A linearidade com que as palavras se apresentam
é enganadora, porque, entre umas e outras, escon-
dem-se lacunas, como se os espagos vazios nios
fossem visiveis a olho nu. O tecido literario é fino
e delicado, mas ndo macigo: contém orificios, mi-
metizando a porosidade constitutiva do papel, e por
essa superficie propensa a absor¢do do outro pene-
tra o leitor.

Assim, podemos, mais uma vez, perceber que as leituras hipertextu-
ais podem ser realizadas no formato impresso. Os proprios parénteses de
um texto causam os “buracos’, as lacunas, a quebra da linearidade. Desse
modo, Zilberman (2001) confirma que a ndo-linearidade nao é uma prati-

ca somente do meio eletronico, mas também de outros formatos.

Se comparado ao meio impresso, o hipertexto eletronico traz algumas
limitagdes, como ndo levar o leitor a desenvolver a sua imaginacéo, pois os
textos dispostos por meio dos links ja sio postos com uma certa intencio-
nalidade, com uma determinada ideologia.

Villaga (2002, p. 103) aborda outros limites do contexto eletronico:
“homogeneizagdo da percepgao, leitura apressada por influéncia da velo-
cidade do meio e proliferacio da informacio”
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Outro elemento constituinte dos textos é a intertextualidade, ou seja,
um didlogo entre varios textos. Assim, Kristeva (1974, p. 64) postula que
“(...) todo texto se constroi como mosaico de citagoes, todo texto é absor-
¢do e transformacéo de um outro texto”.

“Hé hoje um consenso quanto ao fato de se admitir que todos os textos
comungam com outros textos, ou seja, ndo existem textos que ndo man-
tenham algum aspecto intertextual, pois nenhum texto se acha isolado e
solitario” (MARCUSCHI, 2008, p. 129). Posto isso, fica claro que a inter-
textualidade é uma maneira de conectar, por exemplo, areas multidiscipli-
nares, é uma demonstra¢ao de que nenhum texto ¢ isolado, mas sim uma
“comunhdo de discursos” (MARCUSCHI, 2008, p. 132).

Porém, para que a intertextualidade ocorra é necessario, muitas vezes,
de um conhecimento enciclopédico por parte do leitor, para que possa dar
sentido aos textos trabalhados. Assim, como afirma Koch,

(...) a intertextualidade é elemento constituinte e
constitutivo do processo de escrita/leitura e com-
preende as diversas maneiras pelas quais a pro-
ducio/recep¢io de um dado texto depende de
conhecimentos de outros textos por parte dos in-
terlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relacdes

que um texto mantém com outros textos (KOCH,
2007, p. 86).

Ainda baseado nas teorias de Pierre Lévy, abordamos os conceitos de
atualizacdo e virtualizagdo, enfatizando que o virtual ndo se opde ao real,
mas sim ao atual. O virtual é o que encontramos em poténcia e ndo em
ato, sendo o né de um determinado problema e um dos principais vetores
de criagdo da realidade. Lévy (1996, p. 16) define o virtual “como o com-
plexo problematico, o n6 de tendéncias ou de for¢as que acompanha uma
situa¢do, um acontecimento, um objeto ou uma entidade qualquer, e que
chama um processo de resolucao: a atualiza¢io”.

Por conseguinte, a atualizacao serve como uma resposta, como uma
solu¢ao ao no, posto pela virtualizagdo, ¢ a criagao de uma solugao exigida
para um determinado problema.
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A atualizagdo aparece entdo como a solu¢do de um
problema, uma solu¢do que ndo estava contida pre-
viamente no enunciado. A atualizagdo é criacio, in-
venc¢do de uma forma a partir de uma configuragiao
dindmica de forgas e de finalidades. Acontece entido
algo mais que a dotagdo de realidade a um possivel
ou que uma escolha entre um conjunto predeter-
minado: uma producio de qualidades novas, uma
transformacdo de idéias, um verdadeiro devir que
alimenta de volta o virtual (LEVY, 1996, p. 16).

Dessa forma, ao ler, o leitor atualiza um sentido que esta em laténcia no
texto e, posteriormente, o virtualiza novamente ao langar outros nos, outra
problematica. Ler ¢ atualizar contextos que estdo em estdgio embrionario
no texto.

As diversas formas de leitura hipertextual no livro
didatico de Lingua Portuguesa

Para validar as premissas supracitadas, abordamos alguns itens de in-
formagdo presentes no livro didatico, a fim de mostrar que o material im-

presso pode trazer muitas caracteristicas presentes nos livros eletronicos.

Os sumarios presentes nos livros sao fonte de leitura hipertextual, uma
vez que possibilitam ao leitor uma leitura nao-roteirizada, em que ele pode
escolher em que pagina e/ou capitulo deseja ir, conforme sua necessidade.

Outro exemplo de leitura hipertextual encontrado no livro pesquisado
foram as paginas que iniciam cada capitulo, intituladas como Fique ligado!
Pesquise!, que trazem diversas informagdes e sugestoes culturais - como
videos, livros, musicas, artes plasticas e sites - a respeito dos assuntos que
serao abordados posteriormente.

Dessa maneira, a leitura ¢é hipertextual, uma vez que cria links com ou-
tras informacoes, foge da linearidade e permite que o leitor escolha sua
trajetoria de leitura. Ao mesmo tempo, este processo de leitura é também

intertextual, pois traz diversos textos que mencionam os textos-fontes
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a serem trabalhados durante o capitulo. A partir da realizacdo destas lei-
turas, o leitor atualizara o que leu para, posteriormente, lancar suas virtu-
alizagoes.

Vemos também nos glossarios, que auxiliam no campo lexical na lei-
tura do texto impresso, uma fonte de leitura que foge a linearidade, pois,
ao encontrar no texto uma palavra desconhecida e destacada, o leitor tem
a possibilidade de ir ao glossario, se julgar necessario, para verificar o sig-
nificado da mesma. Desse modo, o leitor atualiza o que leu e lanca outras
virtualiza¢des, pois cria outros nds em sua leitura.
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Os serifes: da Bahia para o mundol

n O sertanejo ¢, antes de tudo, um forte.
Nio tem o raquitismo exaustivo dos mestigos
neurasténicos do litoral,

A sua aparéncia, entretanto, ao primeiro
lance de vista, revela o contrdrio. Falta-lhe a
pldstica impecdvel, o desempenho, a estrutu-
ra corretissima das organizagdes atléticas.

E desgracioso, desengongado, torto. Hér-
cules-Quasimodo, reflete no aspecto a feal-
dade tipica dos fracos. O andar sem firmeza,
Sem aprumo, quase gigante e sinioso, aparen-
1a a translagdo de membros desarticulados,

[...]

Reflete a preguica invencivel, a atonia mus- por ; B
cular perene, em tudo: na palavra remorada, no | Completo, mwmmmmm
gesto contrafeito, no andar desaprumado, na A DOGH viajou pela E.rq:vaa pelo Braal , Em.
cadéncia langorosa das modinhas, na tendéncia fol encenada ;

constante a imobilidade e & quietude. dos, na Bahia, préwimo do local onde ocorreram os
E toda esta aparéncia de cansago | conflitos. Na ocasido, José Celso declarou:
ilude. e
Eu quero que a nossa ida a Canudos seja
Nada é mais surpreendedor do que vé-la o inicio de um processo de reparagio. Vio
desaparecer de improviso. Naquela orgam v Lt vz
zagio combalida operam-se, em seg Hi afa Teparar monumentos
transmutagies completas. Basta o apare— © museus. Masaeﬁ.ﬁnﬂl local ndo existe.
cimento de qualquer incidente exigindo-lhe Assim mea;mld lw-o Brasil
0 desencadear das energias adormidas. O deve reconstruir Canudos.

homem transfigura-se. Empertiga-se, esta-
deando novos relevos, novas linhas na es- adormico: adormecido,

tatura e no gesto; e a cabeca firma-se-lhe,  atonia: pers do teus, das forpas.
alta, sobre os ombros possantes, aclarado estadear: mandestar, demonstrar

pelo olhar desassombrado e forte; [...] e da  Hércules: 9. tor uma forga
f“gura vulgar do tabaréu canhestro, reponta, gy
neurastEnico: fraco, inlado.
o aspecto dominador de q » & o FE A

um nlé acobreado e potente, num desdobra- Dame, de Victor Huge.
mento surpreendente de forga e agilidade ex-  remerade; adiado, retardedo,
traordindrias. tabaréu: soid " faztr aiguma

(idem, p. az-93) S personage

Fonte: CEREJA; MAGALHAES. Portugués: Linguagens. 2010.

Outra forma de leitura hipertextual sdo os boxes presentes no livro di-
datico trabalhado. Podemos identifica-los como elementos que servem de
suporte ao texto didatico, pois tém a funcdo de levar informagdes comple-
mentares em relagdo ao texto principal, assim como as tabelas e os graficos.

Desta maneira, os boxes sdo grandes exemplos de fonte de leitura hiper-
textual, pois, ao ler os conteudos presentes nos mesmos, o leitor foge a uma
leitura linear, sai de um roteiro pré-estabelecido e comega a fazer links com
outras informacdes. Por conseguinte, a maioria dos boxes visa promover
a atualizagdo dos contetidos a partir da inser¢ido de novas informagdes,
simulando uma interatividade com o leitor.

Bakhin (1995) afirma que ao incorporar o discurso alheio esse so-
fre modificagbes e, por isso, ndo é mais 0 mesmo. No entanto, mesmo
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sofrendo alteragdes, o discurso do outro pode ser reconhecido. As-
sim, “o discurso de outrem nao se dilui nem se efetua completamente”
(BAKHTIN, 1995 [1929], p. 145). O autor defende a tese de que todo
discurso ¢ dialdgico, constituido de diversas vozes consonantes.

A intencionalidade dos discursos também foi apontada por Charaude-
au (2006):

Todo fato de linguagem poderia ser considerado um
discurso relatado se este ultimo fosse definido de
maneira ampla: ao vir ao mundo, cada ser humano é
imediatamente mergulhado num oceano de palavras;
néo de palavras circulando como anjinhos anuncian-
do seu advento, mas palavras corporificadas em se-
res humanos, seres humanos que durante toda vida
constituirdo esse outro eu com quem e contra quem
cada um devera travar combates para construir sua
identidade. Retomado, repetindo, imitando, o que os
outros disseram, apropriando, reconstruindo, modi-
ficando, ou mesmo inovando o dito através de seu
proprio ato de enunciagdo é que se constroi a identi-
dade do ser falante, o que faz com que falar seja, ao
mesmo tempo, dar testemunho de si e do outro, do
outro e de si (CHARAUDEAU, 2006, p. 161).

Entdo, devemos nos atentar para o fato de que todo texto traz consigo
uma intencionalidade, seja de forma clara ou oculta, com a finalidade de
persuadir alguém acerca do que se considera verdade, por mais imparcial
que o autor tente ser na sua argumentacao. Esta intencionalidade pode
estar contida no discurso de quem escreve, porém influenciada por de-
terminadas entidades, classes sociais, posicionamentos ideoldgicos entre
outros fatores.

Como aponta Maingueneau (2008), cada discurso introduz o Outro
em seu fechamento, mas introduz o Outro de forma traduzida, produz,
na verdade, um simulacro do Outro, o seu proprio avesso. Dessa maneira,
podemos perceber que estes boxes trazem também uma intencionalidade.
Analisamos, a seguir, alguns boxes selecionados para andlise de uma leitu-
ra hipertextual.
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O primeiro box encontrado foi intitulado como “Outras quadrilhas”.
Antes de chegarmos a sua leitura foi trabalhado o poema “Quadrilha’,
de Carlos Drummond de Andrade, colocado como uma informacio
complementar, podendo de ser lido de uma forma hipertextual, uma
vez que, ao 1é-lo, o leitor quebra a linearidade, ao fugir do roteiro de
leitura. Ao mesmo tempo, podemos fazer também uma leitura intertex-
tual, pois faz referéncia ao texto de Drummond, ao ser parafraseado por

Chico Buarque.

Quadrilha
Jodo amava Teresa que amava Raimundo
que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili
que ndo amava ninguém.
Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaguim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na histéria.

2
£
4
g
b
g
d
-3
(&7

(Rio de Janeiro: Record. © Grafia Drummond —
www.carlosdrummond.com,br.)

[ <+ Y k< |
Patinadores (1912), de Lasar Segall.

Outras quadrilhas
Na cangéo “Flor da idade”, Chico Buarque reto-
ma e recria 0 poema “Quadrilha”, de Drummond. Na
cangao haveria esperanga para o amor entre Garios
e Dora? Veja um trecho da letra: :

Carlos amava Bﬁr&qr[é amava Lia que
amava Léa que amava Pmﬂo / Que amava
Juca que amava Dora que amava Carlos que
amava Dora / Que amava Rita que amava
Dito que amava Rita que amava Dito que
amava Rita que amava / Carlos amava
Dora que amava Pedro que amava tanto
que amava / a filha que amava Carlos que
amava Dora que amava toda a quadrilha

Fonte: CEREJA; MAGALHAES. Portugués: Linguagens. 2010.
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O segundo box analisado também se configura como um hipertexto
no livro impresso e trabalha com a intertextualidade de um outro poema
de Drummond, exigindo que o leitor acione outros links em sua leitura.
Porém, devemos evidenciar que o leitor escolhe qual caminho de leitura

seguira e s recorrera ao box caso julgue necessario.

Fonte: CEREJA; MAGALHAES. Portugués: Linguagens. 2010.

No terceiro box, ocorre novamente uma leitura hipertextual, ao se criar
um novo link com informagdes, e intertextual, pois temos um texto de
Chico Buarque que nos remete ao “Poema de sete faces”, de Drummond.
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Anjo torto e o interdiscurso

0 “Poema de sete faces” motivou a criagéo de varios outros
textos, que com ele mantém uma relagéo interdiscursiva. Veja, como
exemplo, um trecho da cangao “Até o fim”, de Chico Buarque:

Quando nasci veio um anjo safado

O chato dum querubim

E decretou que eu tava predestinado
A ser errado assim

J4 de saida a minha estrada entortou
Mas vou até o fim.

[...]
(Chico Buarque. Tantas palavras. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2006. p. 276.)

Fonte: CEREJA; MAGALHAES. Portugués: Linguagens. 2010.

Por dltimo, analisamos o box Para quem quer mais na Internet, que se
mostra de forma hipertextual no meio impresso e convida o leitor a buscar
mais informag¢des no meio eletronico.

Para quem quer mais na Internet

Se vocé deseja conhecer mais da obra de Carlos Drummond de Andrade, sugerimos acessar os sites:
http://memoriaviva.digi.com.br/drummond/
www.algumapoesia.com.br/drummond.htm

Fonte: CEREJA; MAGALHAES. Portugués: Linguagens. 2010.

Foi possivel perceber que, em todos os boxes, o leitor realiza uma lei-
tura hipertextual, pois traca caminhos de leitura nao-roteirizados, fugin-
do a linearidade. Ao realizar esse passeio, o leitor critico atualiza o que
leu e langa novas virtualizacdes. Deste modo, percebemos que a leitura
dos boxes desterritorializam o texto, pois sai da informagao central para
outras, postas como complementares. Ao ler os boxes, é como se o leitor
estivesse dialogando, promovendo, assim, a intertextualidade. Apesar da
importancia desses elementos, temos de levar em consideracdo que mui-

tos professores e/ou alunos dispensam o uso dos boxes, pois acham que as
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informagdes trazidas por eles ndo possuem grande relevancia, nao fazendo
uma contextualizagdo com os assuntos abordados no capitulo.

Conclusao

A partir das discussoes aqui apresentadas, podemos perceber que a lei-
tura hipertextual ndo é realizada apenas no meio eletrénico e que o livro
didético é uma fonte desse modo de leitura no meio impresso. Assim, os tex-
tos, de um modo geral, sdo fontes de leitura hipertextual, pois estabelecem
sempre relacdo com outros textos, remetem a outras ideias e pensamentos.

Ao ler, somos levados, também, ao processo de atualizagao e, posterior-
mente, a criar novas virtualizagdes. Nesse processo de leitura hipertextual
ocorre, muitas vezes, a intertextualidade, ao se estabelecer didlogos entre
um texto criado a partir de outro texto-fonte.

Com este trabalho, verificamos que o livro didatico aqui usado traz
varios exemplos de leitura hipertextual, como os sumarios, os boxes e os
glossarios, desmistificando o senso comum de que este processo de leitura
¢ tipico do meio eletronico e que seu surgimento deu-se a partir dos avan-
cos tecnologicos.
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