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RESUMO

Considerado atualmente como a forma precipua de ingresso nas universidades e
instituicdes de nivel superior, excetuando-se as entidades que mantiveram vestibular
préprio isolada ou concomitantemente, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
figura como uma das principais formas de se avaliar a qualidade do ensino em geral,
sendo relevante, desta feita, a atencao analitica dispensada ao exame. Partindo
desse pressuposto, esta pesquisa delineia os trajetos teéricos do tratamento da
lingua até a Sociolinguistica Variacional, verificando como as provas do ENEM vém
incorporando os novos focos tedricos propostos pela ciéncia da linguagem, iniciando
a andlise a partir do exame de 2006 e finalizando com a analise do exame de 2014,
a fim de responder ao seguinte problema: de que forma os conhecimentos de Lingua
Portuguesa séo sistematizados no ENEM? A partir disso, tenciona-se testar a
hipotese de que, depois de 2009, houve uma mudanca na forma como a lingua
materna € cobrada no exame, visto que este passou a ser a principal forma de
ingresso nas instituicbes de ensino superior. Nessa linha, adota-se como
metodologia, em razéo da propria fonte de dados, a pesquisa documental, com o fito
de dar conta do carater duplice (quantitativo e qualitativo) proposto neste trabalho, o
qual foi dividido em seis capitulos, sendo os cinco primeiros a base teérica e
conceitual que sustenta as andlises empreendidas no sexto capitulo. Pretende-se,
como objetivo geral, compreender como se da a abordagem da Lingua Portuguesa
na secdo de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias no ENEM e, mais
especificamente, tracar uma linha historica analitica a fim de delimitar a
percentagem das questdes de Lingua Portuguesa tanto sob o viés gramatical quanto
sob o viés da Sociolinguistica. Neste sentido, pretende-se identificar se houve
declinio ou aclive na cobranca dos conteddos gramaticais e daqueles em cujo viés
sociolinguistico predomina, além de investigar o tipo de contelido normativista e o de
viés sociolinguistico no exame para o ensino da lingua. Ao fim, depreendeu-se, no
trabalho, um grupo de resultados, sendo os principais: a alteracdo no quantitativo
total de questbes a partir do exame de 2009; a tendéncia a manutencdo do
percentual de questdes de Lingua Portuguesa em torno dos 15% do total de
guestdes de cada prova; a predominancia de perguntas relativas a conhecimentos
textuais; a atipicidade do ano de 2009 em relacao a aproximacéao percentual entre 0s
eixos de cobranca delimitados nesta pesquisa; a predominancia, mesmo por
apertada margem percentual, da quantidade de questdes envolvendo
conhecimentos literarios em comparacdo as perguntas relacionadas a
gramatica/variedade padréo, a excecao do ano de 2006; o esgotamento dos temas
dos exames em trés subcategorias, quais sejam gramatica/variedade padrao, niveis
de linguagem e perguntas de viés sociolinguistico; e a presenca de questfes de
gramatica/variedade padrdo em todos os anos analisados, diferentemente das
outras subcategorias, oscilantes.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Linguistica; ENEM.



ABSTRACT

Currently considered as main way to enter the universities and higher education
institutions, except for the entities that own entrance exam remained alone and
concomitantly, the National High School Exam (ESMS) represents one of the main
ways to evaluate the quality of education in general, where relevant, this time, the
analytical attention given to the examination. Based on this assumption, this research
outlines the theoretical paths of language-processing to Sociolinguistics Variational,
checking how the evidence ENEM are incorporating new theoretical foci proposed by
the science of language, starting the analysis from the 2006 exam and end with
analysis of the 2014 survey in order to respond to the following problem: how
knowledge of Portuguese are systematized in ENEM? From this, it is intended to test
the hypothesis that, after 2009, there was a change in the way the mother tongue is
charged in the examination, as this has become the main way to enter the higher
education institutions. In this line, is adopted as a methodology, by reason of source
data, documentary research, with the aim of realizing the dual character (quantitative
and qualitative) proposed in this work, which was divided into six chapters, the five
first to conceptual and theoretical basis that supports the analysis undertaken in the
sixth chapter. It is intended as a general goal, to understand how to approach the
Portuguese language in the Languages section, Codes and their Technologies in
ENEM and, more specifically, to draw a historical analytical line in defining the
percentage of Portuguese Language issues both under the grammatical bias as
under the bias of Sociolinguistics. In this sense, we intend to identify whether there
was a decline or incline in the collection of grammatical content and those in whose
sociolinguistic bias prevails, and to investigate the type of normative content and the
sociolinguistic bias in screening for language learning. In the end, it deduced, at
work, a group of results, the main being the change in the total quantity of questions
from the 2009 survey; the tendency to maintain the percentage of Portuguese
Language issues around 15% of all questions of each test; the predominance of
qguestions relating to textual knowledge; the 2009 year of atypical relative to the
percentage rapprochement between the collection of axes defined in this research;
the predominance, even by a tight margin percentage, the amount of issues involving
literary knowledge compared to questions related to grammar / variety default, except
for the year 2006; the depletion of the themes of the tests into three subcategories,
namely grammar / standard variety, language levels and sociolinguistic bias
guestions; and the presence of grammar issues / variety standard in all the years
analyzed, unlike other subcategories, oscillating.

Keywords: Portuguese; Linguistics; ENEM.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Criado em 1998 com a finalidade precipua de avaliar a qualidade geral do
Ensino Médio no que tange as diversas areas do conhecimento, inclusive Lingua
Portuguesa, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi reestruturado a partir de
2009, especialmente no que diz respeito a abordagem dos conteudos, passando,
também, a servir como o principal instrumento de acesso as universidades e
institutos de ensino superior.

Com essa reconfiguracdo, o processo de avaliacdo do conhecimento da
lingua materna em ambos os periodos merece o enfoque de uma investigacao.
Nesse sentido, com o intuito de esquadrinhar o trajeto da abordagem da Lingua
Portuguesa tanto antes quanto depois da reconfiguracdo do aludido exame, este
trabalho propde uma pesquisa documental de carater duplice, ou seja, qualitativo e
quantitativo, servindo de corpora para o estudo as préprias questdes do exame,
dada a amplitude alcancada pelo ENEM nos ultimos anos.

A partir disso, apds categorizadas as questbes e determinado 0 eixo
predominante de cobranca, bem como as respectivas abordagens por assunto, a
atencdo da proposta recaiu sobre o seguinte problema: de que forma os
conhecimentos de Lingua Portuguesa sdo sistematizados no ENEM? Assim, testou-
se a hipétese de que, apds o ano de 2009, houve uma mudanca na forma como a
lingua materna é cobrada no exame, uma vez que este passou a ser a principal
forma de ingresso no ensino superior.

Para isso, 0 objetivo geral foi compreender como se da a abordagem da
Lingua Portuguesa na secéo de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias no ENEM;
os especificos foram tracar uma linha histérica analitica a fim de delimitar a
percentagem das questdes de Lingua Portuguesa tanto sob o viés gramatical quanto
sob o viés da Sociolinguistica; identificar se houve declinio ou aclive na cobranca
dos contetdos gramaticais e daqueles em cujo viés sociolingliistico predomina; e
investigar o tipo de conteudo normativista e o de viés sociolinguistico no exame para
0 ensino da lingua.

A principio, o que suscitou o interesse do pesquisador sobre a forma como o
ENEM avalia os conhecimentos de lingua materna foram as experiéncias vividas
como professor atuante nas disciplinas de Redacao e de Lingua Portuguesa no Pre-

Vestibular Josué de Castro da Universidade Federal Fluminense, em Campos dos
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Goytacazes-RJ. Como um dos integrantes desse projeto de extensdo, cujo foco
precipuo é o de preparar alunos da rede publica para o ENEM, foi possivel notar os
diversos gquestionamentos dos alunos acerca das nocdes de erro e acerto e da
forma como o exame avalia as informac¢des acumuladas durante a vida estudantil.

Nessas ocasides, foi necessaria a compilacdo das noc¢des de cunho
normativista e de cunho sociolingliistico com o objetivo de abordar a Lingua n&o
apenas como um mero conjunto de regras, embora elas tenham espaco cativo na
vida do estudante. Ocorre que as constantes duvidas acerca do manejo do idioma
nao se restringiram a turma do preparatorio para o exame, sendo perceptivel que as
nocdes de erro e acerto povoam as mentes de alunos de todas as idades. Essa
pressuposicao veio a tona a partir das aulas ministradas como professor de Lingua
Portuguesa na Escola de Administracao Judiciaria do Tribunal de Justica do Estado
do Rio de Janeiro, reforcando a necessidade de se ampliar o debate acerca de tais
guestdes que permeiam o idioma.

Dessa forma, nota-se a relevancia de um projeto que pretende voltar as
atencles a analise de como o ENEM aborda as questfes de Lingua Portuguesa, o
que se justifica pela articulacdo da importancia intelectual e pratica do problema
investigado a experiéncia daquele que investiga (MINAYO, 2004). Além disso, a
proposta relativamente ao Exame Nacional do Ensino Médio tem sua importancia
corroborada academicamente por ja ter sido objeto de pesquisa sob outro angulo
analitico na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), sob o titulo A
abordagem dos géneros textuais pelo ENEM, tese de Pdés-Graduacdo em Letras
Vernéculas para a obtencdo do titulo de Doutor em 2013. Contudo, este trabalho
pretende uma abordagem diversa da citada, jA& que ndo pretende investigar as
provas de lingua materna do ENEM sob o matiz dos géneros textuais.

Além disso, dada a importancia que tal exame algou nos ultimos anos como
forma principal de ingresso nas instituicbes de ensino superior, ainda que haja
instituicbes com processo seletivo proprio, bem como a reconfiguracao pela qual
passou a partir de 2009, pretende-se situar o foco da analise nas provas aplicadas
entre os anos de 2006 e 2014, no total de nove, justificando socialmente a
relevancia desta pesquisa. Alias, a op¢ao por essa delimitacdo quantitativa de
provas se mostra pertinente por considerar um lapso temporal reputado consideravel

para a analise substancial a que se propde este trabalho.
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Ademais, em termos de Lingua Portuguesa, o critério avaliativo tem ainda
mais relevancia se comparado ao demais, posto que todas as disciplinas que sao
objeto de avaliacdo dependem em maior ou menor grau do conhecimento da lingua,
significando, portanto, que quanto mais imerso nas propriedades da lingua estiver o
candidato, tanto maior serd a capacidade de interpretar questdes que abrangem
assuntos diversos, ndo s6 na prova a que o individuo se submete para tentar uma
vaga no ensino superior, mas também no préprio processo formativo que se
pretende na universidade.

Relativamente & metodologia, em sintese, adotou-se a pesquisa bibliogréfica,
a principio, em razdo do delineamento dos trajetos tedricos dos estudos da
linguagem; em seguida, em virtude da propria fonte de dados que se pretende
investigar quantitativa e qualitativamente, uma vez que ndo se pretende apenas
registrar percentuais, mas também compreender o conteudo e o significado da
abordagem da Lingua Portuguesa no ENEM, adotou-se a pesquisa documental, por
se mostrar mais apropriada aos objetivos propostos porque o campo onde se
procedera a coleta dos dados é um documento (TOZONI-REIS, 2010). Nessa
direcdo, a pesquisa foi dividida em cinco momentos: a revisdo bibliografica, a
categorizacdo das questdes em trés eixos (conhecimentos gramaticais/linguisticos,
conhecimentos textuais, conhecimentos literarios), a determinacdo da
predominéncia da cobranca de contetdos gramaticais e de cunho sociolinguistico e
a analise e investigacdo dos contetdos das questdes.

Por fim, como estrutura tedrica, articulam-se autores da Linguistica do Texto,
da Linguistica da Forma e da Sociolinguistica tais como Fiorin (2003, 2007, 2013a,
2013b), Bagno (2007a, 2007b, 2010), Mollica (2013), Bakhtin (2009), Bechara
(2006a, 2066b, 2009), Rocha Lima (2011), Labov (2008), Calvet (2002), Monteiro
(2002), Tarallo (1999), entre outros, a fim de dar conta dos quatro primeiros
capitulos deste trabalho, organizados da seguinte forma: 1) A trajetoria da evolucao
dos estudos linguisticos; 2) A emergéncia da Sociolinguistica Variacionista e
preocupacdo com a questdo social inerente a lingua; 3) Alguns contrapontos entre o
discurso normativo e o sociolinguistico; 4) O ENEM: breves consideracdes sobre

importancia avaliativa. Quanto ao ultimo capitulo, trata-se da analise dos resultados.
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1. A TRAJETORIA DA EVOLUCAO DOS ESTUDOS LINGUISTICOS

1.1- Os estudos linguisticos ocidentais até o inicio do século XX

Antes do surgimento da Linguistica como ciéncia e da definicAo de seus
objetos tedricos, ja havia preocupacdo para com a linguagem por motivos diversos,
tais como: "a necessidade de manter viva a pronuncia correta de textos religiosos
ancestrais”, como ocorreu na india antiga, e "a necessidade de um vocabulario
técnico e conceitual para ser usado na analise logica das proposi¢cdes”, exigéncia de
filosofos gregos classicos, entre outras razées (WEEDWOOD, 2002, p.17). Na
verdade, "a historia registrada da linguistica ocidental comeca em Atenas: Platéo foi
o primeiro pensador europeu a refletir sobre os problemas fundamentais da
linguagem" (WEEDWOOD, op. cit., p. 21).

O filésofo, por meio de um de seus famosos dialogos, o Crétilo, representou a
atmosfera de questionamento que pairava sobre a cidade-estado de Atenas. Em sua
obra, Platéo retrata trés interlocutores com visdes distintas acerca da conexao entre
as palavras e aquilo que elas denotavam. O primeiro deles, Cratilo, sustentava que a
lingua espelhava exatamente o mundo; o segundo, Hermdgenes, entendia a lingua
como arbitraria, em contradicdo a Cratilo; o terceiro interlocutor, Sécrates,
representava o ponto intermediario entre os dois primeiros, apontando os pontos
fortes e as fraquezas de ambos. Hermdgenes, por exemplo, foi contestado em longo
dialogo por Socrates, entendedor de que as palavras, como ferramentas que sao,
necessitam de propriedades para que se tornem adequadas ao uso. Por isso, 0s
nomes nao poderiam ser inteiramente arbitrarios e impostos ao bem-querer
(WEEDWOOD, op. cit.).

Filésofos posteriores a Platdo, como Aristoteles, seu discipulo, e os estoicos,
também se dedicaram a entender a relacdo entre as palavras e as coisas, mas
observaram com detida atencdo o0s constituintes semanticos dos enunciados.
Aristoteles, em De interpretatione, alinhavou o entendimento desse processo em trés
etapas: 0s signos escritos eram a representacdo dos signos falados, que, na
verdade, representavam impressdes na alma. Estas, por sua vez, eram apenas a
aparéncia das coisas reais. Vale registrar que "foi Aristételes, ao segmentar o

discurso em partes e investigar a estrutura da oragédo, quem sedimentou as bases
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da gramética grega" (SANTOS, 2009, p. 11). Esse trabalho foi impulsionado em
seguida por Dionisio de Tracia (séc. Il a. C.), com a imposicdo do antigo dialeto
falado na provincia de Atica, na Grécia, aos seus falantes. Eis ai o nascimento da
"gramatica no sentido que se mantém hoje" (SANTOS, id.).

Ainda nesse viés de entendimento da linguagem, os estoicos, bem como
outros autores, acrescentaram consideracbes a nogdo primeira proposta por
Aristoteles, entendendo que, "embora todos os homens possam receber as mesmas
impressdes das coisas que percebem, como sustentava Aristételes, os conceitos
gue eles formam dessas impressodes diferem, e sdo eles que estao representados na
fala” (WEEDWOOD, op. cit., p. 27). Tal assercao confirma como as novas ideias,
concebidas ou reestruturadas a partir de outras preexistentes, vdo continuamente
renovando o rumo da historia, nhum processo sucessivo e constante, a fim de
encontrar um suposto equilibrio para o conhecimento que, ao ser desestabilizado
por um sobrevindo problema, acaba por reprojetar um novo trajeto historico.

Pode-se perceber, nessa direcdo expositiva, que as primeiras preocupacoes a
respeito do que a linguagem representava foram mais filoséficas do que linguisticas
e, desde Platdo (429-347 a. C.), essa inquietacdo se avolumou, perpassando
multiplos entendimentos de diversos estudiosos que se dedicaram ao assunto. Na
verdade, a ciéncia linguistica moderna tomou forma apenas no inicio do século XX,
com a publicacdo postuma dos estudos do suico Ferdinand de Saussure.
Previamente ao advento dessa obra, as constatacoes filoséficas sobre a linguagem
ndo eram estritamente linguisticas, embora amplas e também abarcando a
preocupacdo com a lingua, implicando uma preocupac¢do com as coisas do mundo.
Isso ndo significa, entretanto, que as varias concepcdes a respeito da questdo da
linguagem ndo se encontrassem em determinado ponto da articulacdo das ideias.
Como foi visto anteriormente, Cratilo, personagem da obra platbnica homoénima, ja
defendia a nocdo de lingua como espelho do mundo, diferentemente do que
sustentava Hermdgenes, outro interlocutor do dialogo.

Sobre esse assunto, ha referéncia em obras recentes cuja finalidade precipua
nao € firmar-se como um manual de histéria da Linguistica, mas explicar a
capacidade do ser humano de interagir socialmente, valendo-se, para tanto, da
lingua. Isso significa que, mesmo a guisa de introducdo, a historia da Linguistica
bem embasa algumas pretensGes analiticas no que concerne ao vasto campo da

linguagem. Koch (2012), por exemplo, em breve introducdo a sua obra Inter-acao
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pela Linguagem, explica sinteticamente que as varias formas segundo as quais, ao
longo da histdria, a linguagem humana tem sido concebida sao diferentes. Algumas
delas ainda encontram adeptos na atualidade, como € o caso, segundo a autora, da
mais antiga das concepcdes, a qual entende a linguagem humana como
representativa do mundo e do pensamento, ou seja, a no¢ao de linguagem como
espelho. Vale lembrar que esse era o juizo do interlocutor Crétilo na obra de Platdo.

A partir dessa percepcao mais antiga, conforme Koch (op. cit, p. 7), "o
homem representa para si 0 mundo através da linguagem e, assim sendo, a fungéo
da lingua é representar (=refletir) seu pensamento e conhecimento de mundo”. De
acordo com a segunda concepcao, que entende a lingua como um codigo, assim
como o fez Hermogenes em Crétilo, considerando-a arbitraria, a transmissao de
informacBes passa a ser a funcdo primordial da linguagem. Quanto a terceira
concepcao, cujo rudimento j4 se detectava nas explicacbes de Sdécrates, terceiro
interlocutor da obra platdnica, "é aquela que encara a lingua como atividade, como
forma de acdo, acdo interindividual finalisticamente orientada; como lugar de
interacdo que possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais
diversos tipos de atos" (KOCK, op. cit., p. 7-8).

Nessa linha expositivo-reflexiva, é possivel perceber, apesar de breves as
explanacdes tecidas anteriormente, que "o interesse pela linguagem € muito antigo”,
mas foram os gregos aqueles que se preocuparam "em definir as relacdes entre o
conceito e a palavra que designa, ou seja, tentavam responder a pergunta: havera
uma relacdo necessaria entre a palavra e seu significado?" (PETTER, 2014, p. 12).
Segundo Weedwood (op. cit.), ainda que os gregos tenham elaborado varios dos
conceitos que desempenham hoje papel fundamental na Linguistica moderna, bem
como empreendido estudos de gramatica, tal como o fez, por exemplo, Apolénio
Discolo em relagdo a sintaxe, esses estudos ficaram inacessiveis até sua devida
adaptacdo para o latim utilizado na Antiguidade. Por isso, € que se afirma que a
gramatica grega nao foi transmitida ao Ocidente diretamente, mas intermediada
pelos romanos. Em outras palavras, "foi através dos gramaticos romanos da
Antiguidade tardia que a doutrina gramatical grega, filtrada pela lingua latina, se
incorporou a tradigdo ocidental dominante”, consoante explica Weedwood (op. cit., p.
34).

Nessa direcdo, ja se compreende que, partindo do constante interesse em

entender as coisas do mundo com base na relagcédo entre a palavra e o significado
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dela advindo, os estudos gramaticais surgiram e foram avancgando, adquirindo
relevancia, alcangcando uma posi¢cdo mais sistematizada sem, contudo, abandonar
as reflexdes filosoficas que sempre funcionaram como cenario para as discussfes
sobre a linguagem. Esse percurso conjunto era trilhado porque, "antigamente, a
Linguistica ndo era autbnoma, submetia-se as exigéncias de outros estudos, como a
l6gica, a filosofia, a retdrica, a histéria, ou a critica literaria" (PETTER, 2014, p. 13), 0
que, a propésito, marca a Linguistica como um estudo interdisciplinar desde a sua
origem, uma vez que ndo se limitava — e ainda néo se limita — a visdo de uma unica
area de conhecimento. Ao contrario, os estudos linguisticos, que posteriormente
formariam a ciéncia linguistica tal como hoje €é conhecida, sempre foram
circunscritos a varios ramos do conhecimento.

Nessa linha tracada acerca da trajetdria da relevancia dos estudos
gramaticais, a linguagem sempre foi personagem principal do cenério teorico. Ha,
contudo, um conceito definido sobre o que de fato é linguagem? Ha diferencga entre
a conceituacdo desta e a de lingua? Sobre linguagem, Lyons (2012) explica que
varias sao as concepcoes atribuidas pelos autores, mas que se trata, na verdade, de
uma pergunta de carater profundo com a qual os linguistas ndo deparam
constantemente. Estudiosos como fil6sofos, psicologos e linguistas "frequentemente
salientam que é a posse da linguagem o que mais claramente distingue o homem
dos animais" (LYONS, op. cit.,, p. 2), o que significa que a linguagem pode ser
entendida como "a capacidade humana de se comunicar por meio de signos"
(FIORIN, 2013a, p.13). Em razéo da finalidade deste trabalho, as concepcdes
adotadas por Fiorin e Lyons acerca do conceito de linguagem serdo o ponto sobre o
qgual se desenvolvera a definicdo de lingua.

Ainda com referéncia a linguagem, Fiorin (op. cit.) acrescenta que se trata do
resultado da necessidade natural de comunicacao que € inerente a espécie humana,
sendo que "a aptiddo para linguagem € um traco genético" que, para se realizar,
"passa por aprendizado, que é de dominio cultural" (id., p.14). E complementa, a

respeito desse assunto, afirmando que

Os sentidos podem manifestar-se de diversas maneiras: por meio de
sons, como no caso da linguagem verbal, por meio de imagens,
como na pintura, por meio de gestos, como nas linguas de sinais
utilizadas pelos surdos. Temos linguagens nado mistas, cujos
significados se manifestam apenas de uma maneira: a escritura, a
pintura, a escultura, a lingua dos sinais; temos linguagens mistas,
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cujos significados se manifestam de diferentes maneiras, como o
cinema, em que os sentidos sao veiculados pelos sons da linguagem
verbal e da musica, pelas imagens da linguagem visual, etc. Assim,
podemos falar da linguagem como uma capacidade especifica da
espécie humana de produzir sentidos, de se comunicar, mas também
das linguagens como as diferentes manifestacdes dessa capacidade
(FIORIN, 2013a, p. 14).

No tocante a alegacdo de Fiorin, percebe-se que as diversas formas de
linguagens, como capacidades especificas do homem e com finalidades
comunicativas, podem ser acolhidas sob a nocdo de linguagem considerada em
sentido amplo, mais geral. Para esse autor, "comunicar ndo € sé transmitir
informacdes, pois as pessoas se comunicam até para ndo dizer nada". Nesse
sentido, entendida de forma abrangente, a linguagem informa, influencia, expressa a
subjetividade, cria lacos entre individuos, fala sobre si propria, pde-se a disposicéo
da estética, estabelece identidades sociais, cria novas realidades, etc. (FIORIN, op.
cit.), tornando possiveis ndo s6 as necessidades puramente comunicativas, mas
também as interacionais. Para isso, considera-se a existéncia da linguagem nesses
dois principais aspectos, sem, entretanto, descartar as huancas a ela pertencentes.

Ja no que concerne ao conceito de lingua, Lyons (op. cit.)!, prosseguindo com
0 raciocinio, ao examinar as contribuices de Sapir (1929), Bloch e Trager (1942),
Hall (1968), Robins (1979) e Chomsky (1957), contidas em obras que datam do
século XX, chega a conclusdo de que "a maioria deles adotou a visdo de que as
linguas sao sistemas de simbolos projetados, por assim dizer, para a comunicacao"
(LYONS, op. cit., p. 6). Eis ai, portanto, a compreensao de que, diferentemente da
linguagem, a lingua é convencdao, "uma forma de categorizar o mundo, de interpreta-
lo" (FIORIN, op. cit., p.16), interagindo socialmente. Ao longo dos anos, a lingua foi
objeto de numerosos estudos, importando, para este trabalho, as concepcbes
empregadas a partir do século XX. Por isso, tais consideracdes serdo tecidas
oportunamente no préximo topico.

Retomando o caminho pelo qual percorreram os estudos linguisticos, vale
ressaltar que o periodo entre os séculos XVI e XIX também foi palco de evolucéo e
disseminacéo da lingua. Segundo Petter (op. cit.), embora o latim tenha mantido seu
prestigio como lingua universal, o0 movimento de Reforma religiosa no século XVI

provocou a traducdo de livros sagrados para outras linguas a fim de adquirirem

1 Para maior aprofundamento sobre a questdo, conferir o capitulo Linguagem da obra Linguagem e
Linguistica, Lyons (2012).
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maior abrangéncia territorial. J& nos séculos XVII e XVIIl, o grande vulto foi a
chamada Gramatica de Port Royal, de Lancelot e Arnaud, que foi modelo para
outras gramaticas, por demonstrar que "a linguagem se funda na razéo, € a imagem
do pensamento e que, portanto, os principios de analise estabelecidos ndo se
prendem a uma lingua particular, mas servem a toda e qualquer lingua" (PETTER,
op. cit.,, p. 12). Assim, do século XVI ao XVIlI, foram retomadas preocupacdes dos
antigos a respeito da linguagem e aprimoradas as sistematiza¢des da lingua.

No século XIX, surgem, gracas ao desenvolvimento de um método historico,

as graméticas comparadas e a Linguistica Historica. Para Petter,

O pensamento linguistico contempordneo, mesmo que em novas
bases, formou-se a partir dos principios metodoldgicos elaborados
nessa época, que preconizavam a analise dos fatos observados. O
estudo comparado das linguas vai evidenciar o fato de que as
linguas se transformam com o tempo, independentemente da
vontade dos homens, seguindo uma necessidade prépria da lingua e
manifestando-se de forma regular" (PETTER, op. cit., p. 12).

O método comparativo, conforme explica Mussalim (2012, p. 29), era um
procedimento da Linguistica Histérica, a partir do qual se descrevia "uma lingua (sua
forma fonética, sua organizacéo sintatica etc.) ndo por meio de uma analise interna
dela mesma, mas pela comparacdo com outras diferentes linguas”. Segundo

Weedwood (op. cit,, p. 115-116), apesar das criticas? durante o século XIX, é

importante entender que

O método comparativo, na linguistica histérica, se preocupa com a
descricdo de uma lingua mais antiga ou de estagios mais antigos de
uma lingua com base na comparacdo das palavras e expressdes
apresentadas em diferentes linguas ou dialetos derivados dela.

Percebe-se, nesse sentido, o marcante interesse descritivo da Linguistica
(ndo prescritiva) que, no século XX, alcancaria o posto de ciéncia. Percebe-se
também gque, mesmo ndo sendo o interesse propriamente dito da Linguistica, os
estudos da linguagem do século XIX ofereceram material sistematizado
suficientemente propicio a manutencdo da prescricdo normativa que outrora havia
sido instituida pela trajetéria histérica de dominag&o dos povos. Assim, a prescricao
surgiu no século Il a. C. a partir da necessidade de normatizar a lingua do povo que

foi dominado por Alexandre Magno, conhecido como O Grande, criando um "padréo

2 Para maior aprofundamento, ver item 3.5.3, Criticas ao método comparativo, capitulo 3, A linguistica
no século XIX, em Histéria Concisa da Linguistica, de Barbara Weedwood.



21

uniforme e homogéneo que se erguesse acima das diferengas regionais e sociais
para se transformar num instrumento de unificagdo politica e cultural® (BAGNO,
2007a, p. 63).

A respeito disso, importa ressaltar que Franz Bopp (1791-1867) destacou-se
no século XIX, ao lancar "sua obra sobre o sistema de conjugacdo do sanscrito,
comparado ao grego, ao latim, ao persa e ao germanico” (PETTER, op. cit., p. 12),
marcando, com esse estudo de gramatica comparada, o surgimento da Linguistica
Historica. Nessa obra, Bopp procedeu a comparacao da morfologia dos verbos de
cada uma dessas linguas, demonstrando que havia correspondéncias sisteméticas
entre elas, o que utilizou como fundamento e como meio empirico para revelar o
parentesco existente entre esses idiomas (MUSSALIM, op. cit.). Apesar de
considerada por Petter (op. cit) como o marco do surgimento da Linguistica
Historica, os estudos de Bopp enfocaram mais a comparag¢do morfoldgica do que os
vieses da historia.

De acordo com Mussalim (op. cit, p. 29), foi apenas com Jacob Grimm (1795-
1863) e seu livro Deutsche Grammatik que o estudo propriamente histérico
estabeleceu-se, porque, nessa obra, o estudioso "interpretou a existéncia de
correspondéncias fonéticas sistematicas entre as linguas como resultado de
mutacdes regulares no tempo", chegando a essa ilacdo apds a andlise do "grupo
germanico das linguas indo-europeias, que tinha seus dados distribuidos em uma
sequéncia de 14 séculos, 0 que possibilitou o estabelecimento de uma sucessao
histérica das formas que estava comparando”. Desse modo, a Linguistica Histérica
(ou diacrénica) provou a capacidade da mutacdo linguistica® no curso do tempo,

havendo,

Portanto, uma diferenca importante entre o trabalho de Bopp,
anteriormente citado, em que o linguista buscava estabelecer o
parentesco entre as linguas a partir do estudo de textos de diferentes
linguas, sem, entretanto, pretender seguir nenhuma cronologia entre
eles, e o trabalho de Grimm, que, diferentemente, pretendia
estabelecer a sucesséo das formas que descrevia (MUSSALIM, op.
cit, p. 29).

Aléem de Bopp e Grimm, outros estudiosos, como Hermann Osthoff (1847-
1909) e Karl Brugmann (1849-1919), marcaram o século XIX com investigacdes a

respeito da lingua e da linguagem, mas a estes ultimos interessava a investigagédo

8 A mutacdo linguistica é entendida por Weedwood (op. cit.) em sentido amplo, englobando as
mudancas fonéticas, sintaticas e semanticas.
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dos mecanismos de mudanca linguistica, para, "a partir deles, desvendar os
principios gerais do movimento histérico das linguas e ndo apenas reconstruir
estagios remotos das mesmas" (MUSSALIM, op. cit, p. 30). Considerados
neogramaticos devido aos posicionamentos adotados em relagcdo ao estudo
linguisticos, Osthoff e Brugmann teciam criticas ao pressuposto de independéncia
das linguas e a facilidade com que seus antecessores interpretavam as
irregularidades percebidas relativamente as mudancas linguisticas, considerando-as
excecOes casuais e fortuitas. Por isso, a desaprovacao daqueles estudiosos recaia
sobre a suscetibilidade de ndo se dar a lingua o aspecto cientifico que, para eles,
era existente nesses estudos (MUSSALIM, op. cit).

Ante todas as consideracfes e explanacdes articuladas anteriormente, €&
possivel depreender que foi lento o desenvolvimento das diversas perspectivas que
sobre a lingua recairam. Neste item, ndo se esgotaram, por Obvio, as possiveis
abordagens sobre o0 assunto tampouco foram mencionados todos os estudiosos que
se debrucaram sobre a questdo da linguagem, dada a relevancia e a dimenséo do
assunto em tela. Nesta parte do trabalho, foi tracado um percurso pontual onde
figuraram alguns importantes autores como personagens que construiram parte de
uma ampla trajetdria acerca dos estudos da linguagem até o inicio do século XX. O
recorte temporal que parte dessa época de assaz importancia € a pretensao
expositivo-analitica do préximo tépico, especialmente no tocante aos estudos de
Saussure (1995) e Bakhtin (2009).

1.2- Os estudos linguisticos ocidentais a partir do século XX

Neste item, as consideracfes restringir-se-d0 as escolas estruturalista
europeia (e as principais criticas a ela), gerativista e funcionalista, em virtude da
trajetdria histéria que se pretende tracar perpassando pontualmente as teorias de
maior vulto. N&o se tenciona, contudo, desprezar a importancia das demais escolas
e contribuicdes de outros autores aos estudos linguisticos, porque, como se sabe,
varios desses estudos estdo em plena evolucéo e é farta a literatura que se desse
assunto. Desta feita, o percurso histérico aqui tracejado representa apenas uma

parte da rigueza que concerne a area da Linguistica e pretende ndo sé reproduzir,
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mas também analisar criticamente as possibilidades que podem ser entrevistas nos

meandros da histéria.

1.2.1- Os estruturalismo europeu e algumas das principais criticas a essa

corrente

A emergéncia dos estudos da Linguistica moderna, como hoje € conhecida,
foi possivel gracas a Ferdinand de Saussure e ao Curso de Linguistica Geral. Essa
obra, cuja primeira edicdo data de 1916, ndo foi escrita de fato por Saussure, mas
por seus alunos Charles Bally e Albert Sachehaye, com base em anotacdes feitas a
partir de trés cursos ministrados pelo professor na Universidade de Genebra
(FIORIN, 2013b). Por se tratar de uma obra péstuma, enviesada* pela visdo de seus
produtores, é preciso ter sempre em evidéncia que o trabalho saussuriano é
representado pelas percepcdoes de seus alunos, ou seja, pela tentativa de
reproducdo fidedigna do pensamento do professor.

Segundo entende Mattos (2010), a corrente inaugurada por Saussure se deu
em 1916, exatamente ap6s cem anos do aparecimento da Filologia® em 1816. Essa
corrente foi tdo importante que serviu a outras ciéncias, como a Etnologia de Claude
Lévi-Strauss. O método estruturalista de Saussure consistia em duas vertentes para

0 processo comunicativo:

7

A fala (parole, no original), que é a parte concreta do ato
comunicativo, e a lingua (langue, no original), que é sua parte

4 O vocabulo "enviesado" foi propositadamente escolhido, a fim de pontuar que, "mesmo relatando
dados obijetivos, o produtor do texto pode ser tendencioso e ele, mesmo sem estar mentindo, insinua
seu julgamento pessoal pela sele¢cdo dos fatos que esta reproduzindo ou pelo destaque maior que
confere a certos pormenores” (FIORIN & SAVIOLI, 2003, p. 251). Isso ndo significa que esta em
xeque a credibilidade da obra de Saussure, mas que, a todo tempo, deve ser lembrado que o Curso
de Linguistica Geral foi publicado apdés a morte do linguista genebrino, sendo crivel que Bally e
Sachehaye, apesar de tentarem resgatar fidedignamente as explicac6es do mestre, podem ter feito
uso do "viés" com vistas a dar maior credibilidade ao que foi escrito. Na verdade, trata-se de um
recurso argumentativo que, neste trabalho, é empregado para dar vulto ao fato de que a obra
postuma de Saussure € "atravessada" pela visdo do outro.

5 Segundo Mattos (2010), a Filologia cabe o estudo da lingua escrita, da literatura e da cultura do
povo a que elas pertencem, trabalhando com a lingua sob um prisma diverso do que é adotado pela
Linguistica. Para o autor, essa ciéncia também trabalha com a lingua, observando-a, bem como aos
dialetos e socioletos, mas se preocupa precipuamente com a lingua falada através das épocas ou
numa época especifica. Ha, outrossim, em Saussure (1995, p. 7), o registro de que "a lingua néo € o
Unico objeto da Filologia, que quer antes de tudo, fixar, interpretar, comentar textos", além de
compara-los. Por isso, a origem da Filologia comparativa se deu com o advento da obra Bopp.
guando se descobriu que as linguas poderiam ser comparadas entre si.
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abstrata. A importancia que ele conferiu a fala passou a distinguir
com toda nitidez o que é Linguistica e 0 que é Filologia: o texto
escrito € uma fala artificial (MATTOS, op. cit, p. 18).

O tratamento dispensado por Saussure a essas duas vertentes,
posteriormente conhecidas como dicotomia, considera que o estudo da linguagem
comporta, de fato, duas partes: "uma, essencial, tem por objeto a lingua, que é
social em sua esséncia e independente do individuo; [...] outra, secundaria, tem por
objeto a parte individual da lingua, vale dizer, a fala" (SAUSSURE, 1995, p. 27).
Esse trecho da obra saussuriana demonstra com clareza que foi a lingua, e ndo a
fala, o objeto adotado para os estudos estruturalistas do autor. Demonstra, além
disso, a tentativa de dar tratamento social a lingua, ainda que isso nao constituisse
seu objeto de estudo, mas a lingua como codigo. Na verdade, Saussure (1995)
entende que ambos o0s objetos que compdem a dicotomia proposta acerca do
estudo da linguagem tém implicacdo muatua e estreita ligacdo, porque, para ele, a
fala ndo seria inteligivel nem produziria todos os seus efeitos se ndo houvesse a
lingua. Da mesma forma, a fala € necessaria ao estabelecimento da lingua. Eis ai a
implicacdo mutua a que se referia o autor.

Tendo em vista que estruturalismo de Saussure pode ser sintetizado a partir
dessa dicotomia, vale registrar como Weedwood (op. cit) simplifica o entendimento
dos termos langue e parole, a fim de lapidar a compreenséo de expressoes trazidas

de outro idioma. Para a autora,

Embora langue signifigue "lingua" em geral, como termo técnico
saussuriano fica mais bem traduzido por 'sistema linguistico', e
designa a totalidade de regularidades e padrdes de formacdo que
subjazem aos enunciados de uma lingua. O termo parole, que pode
ser traduzido por ‘comportamento linguistico', designa os enunciados
reais (WEEDWOOD, op. cit., p. 127).

Apesar de eleger a lingua como ponto de sua preocupacao, Saussure (op. Cit,
p. 27), no Curso de Linguistica Geral, deixa claro em sua obra que "é a fala que faz
evoluir a lingua; sdo as impressdes recebidas ao ouvir os outros que modificam
nossos habitos linguisticos”, asseverando que h& entre ambas uma verdadeira
interdependéncia e que "a linguagem tem um lado individual e um lado social, sendo
impossivel conceber um sem o outro" (ibid., p. 16). Para o autor, "a lingua € uma
coisa de tal modo distinta que um homem privado do uso da fala conserva lingua,

contanto que compreenda o0s signos vocais que ouve" (ibid., p. 22). Essa assertiva
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pode ser compreendida, entdo, a luz dos principios da coercitividade e da
exterioridade, utilizados pelo linguista francés Antoine Meillet (1866-1936) com base
na obra de Emile Durkheim (CALVET, 2002).

Com efeito, se a lingua for concebida como coercitiva, ou seja, imposta
independentemente da vontade, ja que o individuo nasce imerso numa realidade em
que a lingua é preexistente a ele, o entendimento de Saussure (op. cit, p. 23) de
que, "enquanto a linguagem é heterogénea; a lingua [...] € de natureza homogénea”,
de certa forma, procederia, uma vez que a lingua "constitui-se num sistema de
signos onde, de essencial, s6 existe a unido do sentido e da imagem acustica, e
onde as duas partes do signo sdo igualmente psiquicas” (id., p. 23). De forma
analoga, se concebida como exterior ao individuo, a lingua seria "classificavel entre
os fatos humanos” (id., p. 23). Os motivos expostos, ainda que insuficientes e
frageis, poderiam participar do entendimento do porqué de Saussure (1995) dedicar-
se a abstracdo que acredita ser inerente a lingua, mas ndo seria capaz de se
aproximar de uma explicacdo do suposto carater social que o autor atribui a lingua.

Sobre isso, Calvet (2002) reconhece que Meillet, frequentemente apresentado
como discipulo de Saussure, € mais preciso quanto a nocao de fato social do que o
linguista genebrino. Para Calvet (op. cit.,, p. 15), "as passagens em que Saussure
declara que 'a lingua é parte social da linguagem' ou que 'a lingua € uma instituicdo
social' chocam por sua indefinicédo tedrica", tratando-se mais de "um principio geral,
uma espécie de exortacdo que muitos linguistas estruturalistas retomardo depois
dele sem nunca prover os meios heuristicos para assumir essa afirmacado”. As
criticas de Calvet (2002) recaem também sobre o fato de Saussure (1995) insistir no
carater sistémico da lingua, considerando-a em si mesma, e se estendem a outros
estudiosos, tais como Bloomfield, pesquisador da escola estruturalista americana,
Hjelmslev e Chomsky, da escola gerativista. Em defesa desse carater social,
assevera Calvet (op. cit., p. 12) que "as linguas ndo existem sem as pessoas que as
falam, e a histéria de uma lingua € a historia de seus falantes".

Nesse ponto, vale mencionar, sem embargo das criticas de Calvet (op. cit.) ao
carater sistémico atribuido por Saussure a lingua, que essa definicdo "inscreve a
Linguistica em um dominio cientifico especifico, o da Semiologia, ciéncia geral que
estuda a vida dos signos (incluindo a escrita dos surdos, os ritos simbdélicos, as
formas de polidez, os sinais militares etc.) no seio da vida social* (MUSSALIM, op.

cit., p. 41). Logo, as criticas ao estruturalismo saussuriano devem pontuar
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oportunamente que, afora as influéncias conceituais visiveis nos compéndios
gramaticais, essa corrente tedrica é também importante no que concerne as
implicacdes de base para a edificacdo de uma ciéncia mais geral do que Linguistica
e para a construcdo de correntes que se fundaram a partir das criticas ao
estruturalismo. Cumpre observar que a essa ciéncia mais geral, "Saussure a
denominou Semiologia; Pierce a chamou de Semioética” (PETTER, op. cit., p. 17).

Ocorre ainda que as contribuicbes de Saussure (op. cit.) ndo se restringiram a
dicotomia langue/parole. A teoria do signo, segundo a qual "o signo linguistico une
nao uma coisa e uma palavra, mas um conceito e uma imagem acustica" (p. 80), ou
seja, significado e significante, respectivamente, também foi de grande importancia
para os estudos estruturalistas e propunha, duas caracteristicas: a arbitrariedade do
signo, entendido este como "o total resultante da associacdo de um significante com
um significado” (p. 81), de modo que néo ha relacdo necesséria entre um e outro, e
a linearidade do significante, visto que ele "representa uma extenséo [...] e essa
extensdo € mensuravel numa s6 dimensdo: € uma linha" (p.84). Além disso,
Saussure registra a imutabilidade do signo, porque "nunca se consulta a massa
social [em relacao a ideia que o significante representa] nem o significante escolhido
pela lingua poderia ser substituido por outro" (p. 85).

Outro aspecto relevante na Linguistica moderna proposta por Saussure
(1995) foi a introducao de "um novo ponto de vista no estudo das linguas, o ponto de
vista sincrénico, segundo o qual as linguas eram analisadas sob a forma que se
encontravam num determinado momento historico, num ponto do tempo" (PETTER,
2014, p. 18). Como foi assinalado no item anterior, os linguistas do século XIX
preocupavam-se em estudar as mudancas linguisticas através do tempo. Nessa
época, em que os estudos linguisticos eram histéricos (ou diacronicos), o recorte de
um momento histérico determinado para analise ndo era considerado até que, no
século XX, Saussure propds a Linguistica sincrbnica. A propésito disso, Petter
(2014, p. 18) ressalta que, "embora defendesse a perspectiva sincrénica no estudo
das linguas, Saussure reconhecia a importancia e a complementaridade das duas
abordagens”. Essa distingdo encontra, inclusive, reflexdo em compéndios

gramaticais. Eis um desses posicionamentos:

Por sincronia entende-se, em principio, a referéncia a lingua em
dado momento do seu percurso histérico, 'sincronizada’ sempre com
seus falantes, e considerada no seu funcionamento no falar como
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descricdo sistematica e estrutural de um sé sistema linguistico
('lingua funcional’), enquanto por diacronia se entende a referéncia a
lingua através do tempo, isto é, o estudo histérico das estruturas de
um sistema (‘gramatica histérica’), e como histéria da lingua.
Todavia, neste Ultimo aspecto, sincronia e diacronia ndo séo
correlativos, pois se se levar em conta o carater parcialmente
inovador de todo signo linguistico, toda lingua viva estd num
perpétuo devenir, ja& que o aspecto sincrbnico, para uma lingua
considerada na sua totalidade, metodologicamente imposto e
necessario, € apenas uma abstracdo cientifica para estudar como a
lingua funciona e os tracos que, entre dois momentos do seu
desenvolvimento, se mostram constantes. Até para fins préticos
necessitamos considerar a lingua como algo estavel e constante.
Assim, a descri¢cdo sincronica prescinde da historia, no sentido de
gue ndo a abarca, mas a diacronia ndo pode prescindir das
sincronias. Por fim, ndo se pode perder de vista que a descricdo da
lingua num momento do seu desenvolvimento € parte da histéria
dessa lingua. Uma lingua viva nunca esta plenamente feita, mas se
faz continuamente gracas a atividade linguistica (BECHARA, 2009, p.
40).

Sobre esse assunto, Petter (op. cit., p. 18) sintetiza que "em sincronia os fatos
linguisticos s@o observados quanto ao seu funcionamento, num determinado
momento", diferentemente do que ocorre em diacronia. No processo diacrénico, "0s
fatos sdo analisados quanto as suas transformacdes, pelas relacdes que
estabelecem com os fatos que o precederam ou sucederam". Eis entdo outra
contribuicdo de Saussure dentre muitas. E, por serem muitas de fato, ndo estéao, por
Obvio, esgotadas neste trabalho. Pela mesma razédo, além de Calvet (2002), outros
estudiosos teceram criticas a Saussure (1995). Do meio deles, importa aqui destacar
0s pensamentos de Bakhtin (2009), cuja obra Marxismo e Filosofia da Linguagem
emergiu também com uma abordagem social® da lingua.

Relativamente a retrocitada obra de Bakhtin (2009), a questdo da lingua,
embora entendida como um fato social, assim como em Saussure (1995), ndo é
tratada pelo viés da abstracdo, da homogeneidade e da rejeicdo a fala como
manifestacéo individual. Ao revés, o estudioso russo "valoriza a fala, a enunciacéo, e
afirma sua natureza social, ndo individual: a fala esta indissoluvelmente ligada as
condi¢cdes da comunicagdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas
sociais” (BAKHTIN, 2009, p. 14). Essa compreensao a respeito da fala é o resultado
de o autor considera-la como "o motor das transformacdes linguisticas"”, ndo sendo,

portanto, individual, mas social, na medida em que "os conflitos da lingua refletem os

6 Segundo consta em Calvet (op. cit.), varios adeptos do marxismo preocuparam-se com a
abordagem social da lingua. Além de Bakhtin, constam Lafargue, Marr e Stélin como autores
marxistas.
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conflitos de classe no interior mesmo do sistema" (idem, p. 14). Para Bakhtin (2009,
p. 14), em razdo de a agdo comunicativa verbal ndo poder se separar de formas
outras de comunicacdo, acaba por implicar "conflitos, relacbes de dominacéao e de
resisténcia, adaptacdo ou resisténcia a hierarquia, utilizacdo da lingua pela classe
dominante para reforgar seu poder, etc.”.

Na verdade, essas implicagdes registradas por Bakhtin (2009) em relagao aos
critérios de dominacao, hierarquia e reforco de poder sdo atribuidas modernamente
as gramaticas normativas por inumeros estudiosos que se dedicam ao carater social
da lingua. Para tais pesquisadores, aquilo que ha de social na lingua é entendido em
sentido amplo, ndo devendo, por consequéncia, contribuir para a propagagao do
preconceito linguistico e do estigma social tampouco emperrar a mobilidade social
apenas porque a padronizacdo nao é seguida a risca. Obviamente, os defensores do
objetivismo abstrato (tal como o era Saussure (1995)) sustentam posicionamentos
diversos a respeito desse assunto, uma vez que pontos de vista multiplos foram
desenvolvidos devido a forma peculiar como cada autor se apropriou das nocdes
estruturalistas de Ferdinand Saussure. Um exemplo disso é a consideracdo de que
"a legitimidade é concedida a determinadas maneiras de falar e escrever" (HANKS,
2008) em detrimento de outras menos prestigiadas.

E nessa linha de raciocinio que Bakhtin (2009, p. 15) manifesta a percepgao
de que "todo signo é ideoldgico; a ideologia € um reflexo das estruturas sociais;
assim, toda modificacdo da ideologia encadeia uma modificacdo da lingua”,
reconhecendo que "a variacdo € inerente a lingua e reflete variagdes sociais". (idem,
p. 15). Por considerar o signo linguistico como dindmico e vivo, Bakhtin (2009) ataca
tanto a homogeneidade proposta por Saussure (1995) quanto a nocdo de sincronia,
porque, "com efeito, em nenhum momento o sistema esta realmente em equilibrio, e
isto todos os linguistas admitem"” (BAKHTIN, 2009, p. 15). Dessa forma, o signo,
para o autor russo, é concebido como mutavel e naturalmente vivo, mas a classe
dominante interessa torna-lo monovalente. Uma vez que a proposta aqui existente é
a de apenas resgatar as criticas de Bakhtin (2009) a obra de Saussure (1995), nédo

se pretende desenvolver os conceitos de enunciacdo, superestrutura e de ideologia’,

7 Para maior aprofundamento do tema, conferir Marxismo e Filosofia da Linguagem, de Mikhail
Bakhtin (2009). Vale também a leitura complementar de Linguagem e ideologia, de José Luiz Fiorin
(2007).
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mas apenas as no¢des mais gerais de que se vale aquele autor para refutar ou

contradizer algumas nog¢des saussurianas.

1.2.2- O gerativismo e as ideias de Chomsky

O gerativismo surgiu em 1957, com a publicacéo do livro Syntactic Structures,
por Avram Noam Chomsky, professor do Massachusetts Institute of Technology e
nascido em 1928. Nessa obra, o estudioso desenvolveu o conceito de gramatica
gerativa, distanciando-se do estruturalismo saussuriano do inicio do século XX, pois
evidenciou que as andlises sintaticas frasais até entédo praticadas eram, na verdade,
inadequadas em diversos aspectos. Por isso, a proposta chomskiana em relacdo a
gramatica gerativa era o oferecimento de uma nova maneira de analisar 0s
enunciados, levando em conta o nivel subjacente da estrutura. Apesar de trabalhar
com a questdo atinente a lingua de forma distinta de como o fez Saussure (1995), o
gerativismo também valeu-se de uma dicotomia, mas com fins diversos dos
pretendidos pelo linguista suico (WEEDWOOD, 2002).

Essa dicotomia chomskiana diz respeito & oposi¢cdo entre os conceitos de
Lingua E e de Lingua |, sendo que a primeira considera que a "linguagem é um
construto teérico formulado a partir da totalidade dos enunciados linguisticos
produzidos numa comunidade homogénea" (NEGRAO, 2013, p. 77-78), ou seja,
representa a lingua externa; a segunda lingua, por sua vez, prevé que "a linguagem
€ um sistema interno & mente humana com propriedades especificas determinadas
pela relacdo da lingua com os demais componentes cognitivos" (NEGRAO, op. cit.,
p. 78), ou seja, trata-se de uma lingua internalizada. Nota-se, nessa distincao
dicotbmica, que a proposta de Chomsky nao tenciona tratar do lado social da
linguagem como o faz Saussure (1995), mas de um dispositivo inato "que contém as
regras de todas as linguas" (SANTOS, 2014, p. 221).

Segundo Negréo (op. cit., p. 76), a teoria gerativa definiu "a lingua como um
sistema de principios conhecidos intuitivamente por qualquer falante, principios
esses que integram, juntamente com outras capacidades cognitivas, a mente
humana". Isso significa, em outras palavras, que os estudos de Chomsky
aproximaram "a Linguistica dos estudos biolégicos e das ciéncias cognitivas. A

lingua ndo é mais objeto social, ela € um componente central da natureza humana"
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(NEGRAO, op. cit., p. 76-77). Essa assertiva de Negréo (2013) ja pontua a primeira
de muitas distingdes entre o gerativismo de Chomsky e o estruturalismo europeu de
Saussure (1995) e explica por que Santos (2014) considera que a teoria gerativa é
uma das hipoteses de aquisicdo da linguagem: o inatismo, segundo o qual "o ser
humano é dotado de uma gramética inata" que atua de forma independente em
relagdo a cognicao, ja que pode haver "familias inteiras com problemas linguisticos
[...], enquanto suas capacidades cognitivas sao normais" (SANTOS, op. cit., p. 220),
e vice-versa.

Segundo Mussalim (2012, p. 69), o pressuposto inatista sustenta-se, em

resumo, sobre trés supostas evidéncias

a) a de que todos os grupos humanos, em todos os lugares e
independentemente de sua complexidade cultural, falam uma lingua
natural — fato que pode ser considerado forte argumento a favor da
tese de que a faculdade da linguagem é uma propriedade da espécie
humana e ndo uma criagdo cultural; b) o fato de todas as linguas
terem o mesmo grau de complexidade (basicamente o mesmo
namero e a mesma natureza de regras) pode ser tomado como
evidéncia de que hd uma base natural para a linguagem; c) a rapidez
(entre 18 e 24 meses) com que a crianca, exposta a uma fala
fragmentada, cheia de frases incompletas e truncadas, passa a
dominar um conjunto complexo de regras ou principios basicos que
constitui a sua gramética internalizada — esse argumento, conhecido
como argumento da 'pobreza de estimulo', pode ser tomado como
forte evidéncia de que algo da linguagem ja esta la, inscrito na
mente/cérebro do falante e, por isso, tem que se aprender pouca
coisa para falar uma lingua.

7

A rigor, o gerativismo € uma teoria ndo acabada que se distancia do
estruturalismo, por entender a possibilidade de liberdade da lingua e permitir ao
falante a criacdo de uma infinidade de oracdes nunca utilizadas anteriormente, além
de propiciar o entendimento de enunciados totalmente novos. Trata-se do que
Chomsky denomina de criatividade (SANTOS, 2009). Esse entendimento de fato
nao se coaduna com o0s registros contidos na obra de Saussure (1995) no que
concerne a concepcdo de que a lingua € uma convencdo composta por um
ambiente de normas no qual o individuo j4 nasce imerso. Na verdade, a gramatica
gerativa, sendo entendida como fundamento para a circunscricdo do inatismo no

campo das teorias da aquisi¢cdo da linguagem,

E um conjunto de regras que, operando sobre um vocabulério finito,
gera um conjunto (finito ou infinito) de sintagmas (cada um composto
de um namero finito de unidades), definindo assim um sintagma bem
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formado como aquele que é caracterizado pela gramética (LYONS,
2011, p. 94).

Por outro lado, o gerativismo chomskiano se aproxima do estruturalismo
saussuriano em relacdo a existéncia da necessidade de distingdo entre o sistema
linguistico em si e uso desse sistema no contexto da enunciacdo. Enquanto
Saussure (1995) adota as terminologias langue e parole para distinguir o sistema
linguistico da fala, ou seja, do uso individual da lingua em um contexto préprio,
Chomsky se vale dos conceitos de competéncia e desempenho, considerando este
como o comportamento linguistico determinado tanto pela competéncia (por¢cao do
conhecimento que permite ao individuo construir as sentencgas) quanto por fatores
ndo linguisticos, tais como "convengdes sociais, crencas acerca do mundo, as
atitudes emocionais do falante em relacdo ao que esta dizendo, seus pressupostos
sobre as atitudes de seu interlocutor, etc." (LYONS, 2011, p. 173).

Partindo dessa correlacdo, o conhecimento linguistico acaba por ser
concebido pelo gerativismo como uma relacdo entre mente e cérebro, dentro de uma
estrutura que articula biologia e linguagem em um amplo campo interdisciplinar, a
partir do qual "a Graméatica Gerativa assume que 0s seres humanos nascem dotados
de uma faculdade da linguagem, que € um componente mente/cérebro
especificamente dedicado a lingua" (NEGRAO, SCHER e VIOTTI, 2014, p. 96).
Nesse ponto, é preciso distinguir que, diferentemente, do desempenho, que é
determinado por fatores nao linguisticos e designa mais o comportamento do que o
uso, € a nocao de performance que recobre "a nossa habilidade no uso concreto da
lingua, nas mais variadas situacées de fala" (NEGRAO, SCHER e VIOTTI, 2014, p.
113). Isso significa, por exemplo, que, embora os diversos individuos tenham
competéncia para a producao de inUmeras sentencas, nem sempre sua performance
sera analoga. Basta comparar o uso concreto da lingua pelos escritores com 0 uso
feito pelos individuos comuns para perceber que a habilidade no manejo da lingua
também é distinta. Eis ai uma questédo de performance.

Sobre esse assunto, cabe também um importante ponto que diferencia os
conceitos de competéncia e de performance. Segundo Negrao, Scher e Viotti, (2014,
p. 113), as "estranhezas causadas por questdes de performance sao parte do nosso
dia a dia, enquanto as viola¢des dos principios que constituem nossa competéncia
ndo ocorrem na realidade". As autoras ilustram, a titulo de exemplo, que a sentenga

"quem que O carro que comprou é zero?" ndo ocorreria na realidade, sendo,
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portanto, uma questdo de performance, e ndo de competéncia, uma vez que esta,
com efeito, esta relacionada a "capacidade de produzir e de compreender sentencas
sintaticamente bem formadas" (LYONS, 2011, p. 173).

Dessa forma, pode-se perceber que, como uma das teorias linguisticas que
emergiram no século XX, o gerativismo associa a linguagem as questdes
relacionadas a mente, cuja expressdo maxima é a Gramatica Universal,
internalizada, que se baseia na predisposicdo bioldégica do individuo para a
capacidade da linguagem, propondo, assim, que a faculdade da linguagem é inata.
Ha de se mencionar, por fim, que, mesmo revestidos de aspectos considerados
controvertidos, o gerativismo € uma teoria da linguagem que possui varios
seguidores, exercendo uma grande influéncia ndo s6 na area da Linguistica, mas

também em filosofia, psicologia e outras areas preocupadas com a linguagem.

1.2.3- O funcionalismo e as contribuicbes da Escola de Praga

Assim como o estruturalismo® e o gerativismo, que tém seu lugar demarcado
entre as diferentes formas como a lingua é vista e abordada, o funcionalismo®
também traz um novo tratamento linguistico que ora converge com as correntes
anteriores, ora diverge delas. Segundo Lyons (2011, p. 166), de forma geral, em
Antropologia e Sociologia, os termos "estruturalismo" e "funcionalismo" sé&o
utilizados em referéncia a teorias ou a métodos de analise que contrastam entre si,
mas, em Linguistica, o "funcionalismo é mais corretamente visto como um
movimento particular dentro do estruturalismo”, caracterizando-se "pela crenca de
gue a estrutura fonologica, gramatical e semantica das linguas é determinada pelas
funcbes que tém que exercer nas sociedades em que operam". Essa concepgao
adveio dos estudos da Escola de Praga.

Essa Escola teve origem a partir do Circulo Linguistico de Praga, que foi

fundado em 1926, representada por varios estudiosos, entre eles 0s russos Roman

8 O termo "estruturalismo" doravante designard sempre as ideias do estruturalismo europeu de
Saussure, ndo se mencionando a corrente americana por ndo se tratar do objetivo desse subitem.

9 O funcionalismo também se desenvolveu nos Estados Unidos tendo como principais autores
Elisabeth Closs Traugott, Paul Hopper, Sandra Thopsom e Talmy Givon. Como o primeiro capitulo
seguiu dedicando-se aos estudos europeus, assim continuard a analise da trajetoria histdrica dos
estudos linguisticos, valendo, aqui, o registro da grande importancia dos saberes construidos nas
diversas partes do mundo.
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Jakobson e Nicolaj Trubetzkoy, seus expoentes. Assim que o manifesto da Escola
de Praga foi apresentado, em Haia, no Primeiro Congresso Internacional de
Linguistica, tornando-se amplamente divulgado e conhecido, varios intelectuais
comecaram a se associar ao movimento (LYONS, 2011). Apesar de considerado
como uma orientagdo que partiu das no¢des saussurianas e do reconhecimento da
importéancia do estruturalismo europeu, o funcionalismo se firmou sobre bases outras
gue promoveram divergéncias entre este e a escola estruturalista, "especialmente na
distincdo entre linglistica sincrénica e diacrbnica e na homogeneidade do sistema
lingtistico" (LYONS, op. cit., p. 167).

Dessa forma, é preciso cautela ao se apresentar o funcionalismo como um
movimento dentro do estruturalismo, porque, ja em principio de analise, o
funcionalismo defende que "o sistema linguistico é estruturado a partir do uso da
lingua, rompendo, nesse sentido, com o postulado central da teoria saussuriana, a
saber, que a lingua tem sua ordem prépria de funcionamento e s6 a essa ordem
obedece" (MUSSALIM, 2009, p. 82). Na verdade, enquanto o estruturalismo apregoa
o carater sistémico da lingua, tomando-a como objeto de estudo e ignorando a fala,
por se tratar do uso individual dessa lingua, o funcionalismo se preocupa justamente
com a lingua em uso, implicando, inclusive as consideragfes dos processos de
variagcdo e mudanca. Por isso, ainda que sejam apresentados pontos em que 0
funcionalismo se aproxima da abordagem proposta por outras correntes linguisticas,
0 que se pretende é dar visibilidade ao postulado fundamental da teoria
funcionalista.

Nessa linha de raciocinio, Weedwood (op. cit., p. 138) entende que a teoria
funcionalista implica "uma apreciacdo da diversidade de funcées desempenhadas
pela lingua e um reconhecimento teérico de que a estrutura das linguas €, em
grande parte, determinada por suas funcBes caracteristicas" e, a partir dessa
definicAo, menciona a andlise funcional da linguagem promovida pelo psicélogo
alemao Karl Bihler'® com a respectiva fixacdo das fungdes cognitiva, expressiva e
conativa (ou instrumental) da linguagem como um estudo influenciado pela teoria
funcionalista, embora o estudo n&o tenha sido oriundo da Escola de Praga. Ao que
parece, a relacdo com Buhler deu aos estudos linguisticos de Praga um contorno

diferenciado das outras escolas estruturalistas da Europa, ja que esse estudioso "via

10 Conferir Weedwood (2002) para aprofundamento do tema.



34

a funcdo como um elemento essencial a linguagem" (KENNEDY e MARTELLOTA,
2003, p.18).

Isso significa que as abordagens funcionalistas podem se dar com tamanha
distincdo de forma que ndo podem ser reunidas em um unico modelo tedrico, sendo
possivel, entretanto, o reconhecimento de um ponto em comum entre 0S mais
diversos estudos funcionalistas: "todos concebem a linguagem como um instrumento
de comunicacgéo e de interacao social, cuja forma se adapta as funcdes que exerce"
(MUSSALIM, 2009, p. 82). Sem embargo dessa assertiva, Kennedy e Martellota
(2003) explicam que a nocdo de funcdo € problematica porque Vvarios autores a
utilizam na caracterizagdo de suas andlises com sentidos distintos, resumindo que,
para os estudiosos da Escola de Praga, esse conceito € percebido a partir do fato de
gue "a lingua deve ser entendida com um sistema funcional, no sentido de que é
utilizada para determinado fim" (p. 18).

Pode-se notar, pela analise da afirmacédo de Kennedy e Martellota (2003), que
o carater sistémico da lingua, tdo caro ao estruturalismo, figura também na corrente
funcionalista, ndo em consideracdo da lingua como um fim em si mesma, mas a
partir de uma relagdo de funcionalidade em que uma estrutura exerce uma
determinada funcéo a depender do uso. Decerto, isso demonstra o rompimento com
0 paradigma estruturalista da homogeneidade da lingua e a emergéncia da
autonomia do sistema linguistico, inaugurando uma nova maneira de pensar a
lingua. De acordo com Lyons (2011), o primeiro impacto causado pela Escola de
Praga foi na area da fonologia, com o estudos de Trubetzkoy sobre os tracos
distintivos que, posteriormente, foram incorporados a teoria da fonologia gerativa.

O estudo de Trubetzkoy foi de extrema importancia para o plano fonoldgico,
pois o contraste funcional foi acolhido acima da pura distincdo estruturalista entre
fonética e fonologia. Para esse linguista da Escola de Praga, segundo Weedwood
(2002, p. 139), o fonema deixou de ser considerado como "a unidade minima de
analise", passando a ser definido como "feixes de tracos distintivos" que podem se
manifestar na sonoridade ou vozeamento, na labialidade, na nasalidade. Assim,
"cada fonema [...] € composto de um numero de caracteristicas articulatorias e se
torna distinto de cada outro fonema da lingua pela presenca ou auséncia de ao
menos um traco". Exemplos disso sdo os fonemas /n/ e /m/ comparados aos
fonemas /t/ e /d/: estes ndao exibem tragos de nasalidade; aqueles sim. Eis a funcao

distintiva de Trubetzkoy.
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Além da funcdo distintiva, merecem destaque a funcdo demarcadora e a
expressiva. Quanto a primeira, Lyons (2001, p. 167) elucida que alguns tracos,
denominados pelo autor de suprassegmentais, tais como acento, tom, duracao, etc.,
"tém funcdo demarcadora, e ndo distintiva, em determinados sistemas linguisticos",
nao servindo para "distinguir uma forma de outra na dimenséo substitutiva (ou, em
termos saussurianos, paradigmética) de constraste”, mas para reforcar a coesdo
fonologica das formas, como ocorre com o fonema /h/, que raramente ocorre na
lingua inglesa em posicdo que ndo seja o inicio de um morfema, a excecédo dos
nomes préprios. Quanto a funcéo expressiva, trata-se da "indicagdo dos sentimentos
ou da atitude do falante”, relacionada a pronuncia enfatica de determinadas palavras
de acordo com a intencéo expressiva, hdo sendo trago distintivo nem demarcando a
posicdo de fronteira de morfema.

Muitas outras contribuicdes foram trazidas a baila pelo funcionalismo, entre
elas a distincao entre tema e remall. Enquanto o tema diz respeito ao que ja é
conhecido no contexto, o rema € a parte responsavel por trazer a informac¢éo nova
sobre o tema. Por isso, alguns autores chamam o tema de topico ou assunto
psicolégico e o rema de comentério ou predicado psicolégico (WEEDWOOD, 2002).
Esse é mais um dos contributos funcionalistas para a sintaxe, que, na verdade, "é
em parte determinada pela funcdo comunicativa dos varios constituintes e pelo
modo como eles se relacionam com o contexto do enunciado" (WEEDWOOD, 2002,
p. 143).

Assim, ndo pretendendo esgotar esses topicos, em razdo da sua relevancia,
foram destacados, até aqui, alguns dos principais pensamentos linguisticos que
constituiram (e ainda constituem, ja que muitas correntes estdo em pleno
desenvolvimento e uso) uma trajetéria marcada por mudancas de conviccoes,
criticas de novos autores a estudos anteriores e agregacdo de percepcdes a
propostas linguisticas ja existentes. Isso demonstra a riqueza da diversidade dos
pensamentos linguisticos e que cada ponto aqui abordado sinteticamente €, em

outras palavras, um "mar" de conhecimentos de podem e devem ser aprofundados.

1 Obviamente, esse assunto, assim como outros ja abordados, ndo sera desenvolvido neste capitulo,
ja que se pretende delinear uma trajetéria de relevancia dos estudos linguisticos, destacando os
principais pontos de contribuicdo das correntes. Além disso, trata-se de um tema relevante dentro dos
estudos funcionalistas, merecendo mencdo neste trabalho. Para nog¢8es introdutorias, conferir
Weedwood (2002).



36

2. A EMERGENCIA DA SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA E A
PREOCUPACAO COM A QUESTAO SOCIAL INERENTE A LINGUA

O termo Sociolinguistica surgiu em meados dos anos de 1960, em um
congresso organizado por William Bright na Universidade da Califérnia (Los
Angeles). Nesse congresso estavam presentes varios pesquisadores cujos estudos
se voltavam para a relacdo entre linguagem e sociedade, como: John Gumperz,
Einar Haugen, Dell Hymes, John Fisher, José Pedro Rona e William Labov, a quem,
mais tarde, foi atribuida a paternidade da vertente variacionista'? da Sociolinguistica.
Inicialmente, a proposta de Bright (1974) para a Sociolinguistica

Era demonstrar a covariagédo sistematica das variagdes linguistica e
social, ou seja, relacionar as variacdes linguisticas observaveis em
uma comunidade as variagfes existentes na estrutura social desta
mesma sociedade (BRIGHT, 1974 apud ALKMIM, 2001, p. 28).

Para Bright (1974), a diversidade linguistica seria o objeto de estudo da
Sociolinguistica, estando tal objeto relacionado a fatores tais como: identidade social
do emissor ou falante, identidade social do receptor ou ouvinte, o contexto social e 0
“julgamento social distinto que os falantes fazem do proprio comportamento
lingUistico e sobre os outros, isto é, as atitudes linguisticas" (ALKMIM, 2001, p. 29).
Na verdade, foi a partir da atividade de pesquisadores da Antropologia Linguistica,
especialmente de Franz Boas e seus discipulos Edward Sapir e Benjamin Whorf,
que a Sociolinguistica se constituiu e nasceu "marcada por uma origem
interdisciplinar" (ALKMIM, 2001, p. 29-30). Segundo Monteiro (2002), a lingua é
objeto de estudo de varios ramos do conhecimento, distinguindo-se pela forma de

analise desse objeto. Entre as varias disciplinas que se aproximam do campo a que

12 E preciso ressaltar que a Sociolinguistica comporta também uma vertente interacional, denominada
Sociolinguistica Interacional, que tem seus estudos ligados a andlise da conversacao e da interagéo,
mais do que a questdo da variagdo linguistica. Um exemplo de disciplina mais préxima da vertente
interacional do que da variacionista seria a Etnografia da Comunicacdo, que se interessa "em
descrever e analisar as formas dos 'eventos de fala' especificamente, as regras que dirigem a selecdo
que o falante opera em funcao dos dados contextuais relativamente estaveis, como a relagdo que ele
contrai com o interlocutor, com o assunto da conversa, e outras circunstancias do processo de
comunicacao" (CAMACHO, 2001, p. 50). Nesse sentido, Bagno (2007a, p. 54) afirma que a
Sociolinguistica interacional prefere a investigagdo da "situagdo de uso, 0 momento em que ocorre a
interacao: quem esta dizendo o qué, a quem, onde, quando, dentro de que relagdes da hierarquia
social, com que intencao etc?". Isso significa que os estudiosos dessa area concentram-se mais no
modo como os atores sociais em cena se valem de recursos linguisticos e estruturais da lingua, tais
como questdes fonético-fonoldgicas, morfossintaticas, etc, para proceder ao manejo comunicativo,
do que nesses recursos propriamente ditos.
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se dedica a Sociolinguistica estdo a sociologia da linguagem, a etnografia da
comunicacao, a dialetologia, a geografia linguistica e a pragmatica, cada qual com
uma forma prépria de abordar a lingua.

A vertente variacionista tem como objeto precipuo de estudo a variacao
linguistica, sendo esta entendida como "um principio geral e universal, passivel de
ser descrita e analisada cientificamente”, sofrendo, inclusive, alternéncias de uso
que "sao influenciadas por fatores estruturais e sociais" (MOLLICA, 2013, p. 9-10).

Por isso, para essa vertente da Sociolinguistica,

O exame da linguagem no contexto social € tdo importante para a
solucdo de problemas proprios da teoria da linguagem, que a relacéo
entre lingua e sociedade é encarada como indispensavel, ndo mero
recurso interdisciplinar. Como a linguagem €, em ultima analise, um
fenbmeno social, fica claro, para um sociolinguista, que € necessario
recorrer as variacdes derivadas do contexto social para encontrar
respostas para os problemas que emergem da variacdo inerente ao
sistema linguistico (CAMACHO, 2001, p. 50).

A rigor, ndo sé a variacdo linguistica, mas também o "contato entre as
linguas, questdes relativas ao surgimento e extin¢do linguistica, multilinguismo, [...] e
mudanca constituem temas de investigacdo na area" da Sociolinguistica (MOLLICA,
2013, p. 10). Isso significa que, apesar de a variagdo ser o foco da vertente
variacionista, a Sociolinguistica, como um ramo amplo e fértil da Linguistica,
preocupa-se com diversos assuntos que cruzam lingua e sociedade. Logo, nota-se a
importancia registrada para o carater social que reveste a lingua, ndo considerando-
a em si mesma, mas em sentido amplo, o qual é claramente relacionado ao contexto
social, ou seja, as situacdes reais de uso. Alkmim (2001) sintetiza o objeto da
Sociolinguistica como o estudo da lingua falada em relacdo ao contexto social,
partindo da comunidade linguistica, entendida como o conjunto de individuos que,
além de interagirem verbalmente, também compartiiham um conjunto de normas
relativas aos usos.

Nessa direcdo, as normas a que se refere Alkmim (op. cit.) sdo compiladas
pela gramatica normativa, acusada de perpetuar a nogdo de erro'3, que é resultante
"de visbes de mundo, de juizos de valor, de crengas culturais, de ideologias" (Bagno,
2007a, p. 61), uma vez que, a lingua, vista de dois lados, pode comportar duas

ordens que se contrapdem: a primeira, relativa ao discurso cientifico, trabalha com

13 Por se tratar de um assunto demasiado amplo e que merece o devido aprofundamento, ndo se
pretende tratar, neste capitulo, sobre os pontos de divergéncia entre a gramatica normativa e a
Sociolinguistica.
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nocdes de variacdo e mudancal* e tem como base as teorias da Linguistica; a
segunda, firmada pelo senso comum, opera com a nog¢ao de erro e concepgoes ja
ultrapassadas, além de preconceitos sociais. Dessa forma, € necessario, para a
investigacdo de dois pontos de vista dispares, recorrer a Sociolinguistica, por se
tratar de uma ciéncia interdisciplinar que ndo apregoa conceitos e discriminacdes
que podem levar & exclusao social (BAGNO, 2007a).

Seguindo o entendimento de que as linguas variam, é importante registrar
também que, mesmo com foco na fala, a Sociolinguistica variacionista ndo exclui a
escrita de suas possibilidades de analise, visto que nela a variacdo também pode se
manifestar. O que significa, contudo, dizer que as linguas variam? Segundo Beline
(2014), em sentido amplo, a variacdo pode ser pensada a partir das diferentes
linguas que existem no mundo e, afunilando o foco para a andlise de apenas um
pais (o Brasil, por exemplo), a partir das diferencas existentes na lingua que, apesar
de comportar a diversidade linguistica, ndo impede a comunicacdo entre os falantes.
Ainda que essa variacao seja detectada no léxico do idioma, o que importa é que
existe a possibilidade de referéncia a um mesmo objeto, fruta, planta, etc., pela
utilizacdo de vocabulos diversos. Além do léxico, a variagdo pode ocorrer a
depender do lugar (variagdo diatopica) em que a lingua € manejada, bem como da
situacao de formalidade de uso (variacao diafasica), dentre outras.

Essa explicacdo sintética de Beline (2014) demonstra ndo s6 que existem
varias formas possiveis de ocorréncia de um vocabulo, mas também que as
"atitudes linguisticas [...] sdo poderoso fator de evolucdo das linguas" (CALVET,
2002, p. 81). Alias, Bagno (2007a) assevera que, em todos os niveis da lingua,
ocorre variacao, seja fonético-fonoldgica, morfoldgica, sintatica, semantica, lexical,
estilistico-pragmatica, mas registra que essa variagcdo nado € fortuita e sujeita ao
caos, mas organizada e condicionada por fatores linguisticos e extralinguisticos.
Quanto aos fatores linguisticos de condicionamento que asseguram a
heterogeneidade ordenada da lingua, o autor exemplifica com a andlise da

prondncia das palavras raspa e rasga, explicando que:

14 Variagcdo e mudanca linguisticas sdo conceitos distintos, mas que se interconectam. Segundo Viotti
(2013, p. 146), a Sociolinguistica variacionista entende a lingua como um sistema heterogéneo, mas
ordenado, constituido por elementos variaveis, sendo que "as variagdes de um elemento variavel séo
chamadas variantes". Quando uma varia¢@o se verifica ao longo do tempo, ela poder vir a causar
uma mudanca. Logo, "variacdo e mudanca sao dois lados de um mesmo processo linguistico”.
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Na primeira palavra aparece um som [s], enquanto na segunda
aparece um som [z], embora as duas se escrevam com a mesma
letra s. Por qué? Muito simples: o s de raspa vem antes de um /p/,
gue é uma consoante surda, isto é, produzida sem a participacdo das
pregas (ou cordas) vocais, e por iSso 0 s se pronuncia como [s], que
também é um som surdo. Ja no caso de rasga, o s estd diante de
uma consoante sonora, o0 /g/ (produzida com a participacdo das
pregas vocais), e por isso ele se realiza como um [z], que também é
uma consoante sonora. E o contexto fonético, ou seja, a influéncia de
uma consoante sobre a outra, que vai explicar, neste caso, a
variacéo [s] - [z]. A sonoridade (ou vozeamento) de um fonema vai
provocar a sonorizacdo do outro; a nao sonoridade (ou ndo
vozeamento) de um fonema vai provocar a ndo sonorizacdo do outro.
Aqui estamos diante de um fendmeno de variagdo que esta
condicionado apenas linguisticamente (BAGNO, 2007a, p. 40-41).

Nota-se, assim, que a heterogeneidade inerente a lingua pode ser explicada e
ocorre de forma ordenada, reforcando que o "pressuposto basico do estudo da
variacdo no uso da lingua é o de que a heterogeneidade linguistica, tal como a
homogeneidade, ndo € aleatdria, mas regulada, governada por um conjunto de
regras” (NARO, 2013, p. 15). Nesse entendimento, Bagno (2007b) explica, a titulo
de exemplo, que o fenbmeno fonético que motiva a transformacdo do L em R em
encontros consonantais, denominado rotacismo, tem fundamentagdo na propria
origem da Lingua Portuguesa, ndo significando ignorancia ou atraso mental dos
falantes. Logo, palavras como "chicrete" e "praca” sdo um fenébmeno existente no
portugués ndo padrdo, mais relacionado a quem fala do que aquilo que é falado.
Para Bagno (op. cit.,, p. 43), "neste caso especifico, o preconceito linglistico &
decorréncia de um preconceito social”.

Nessa linha de raciocinio, € preciso ressaltar que o uso da Lingua Portuguesa
"esta sujeito a uma série de restricdes que fazem com que cadeias do tipo de a casa
sejam perfeitamente normais enquanto outras cadeias do tipo de casa a, por
exemplo, ndo sejam usuais" (NARO, 2013, p. 15), corroborando que algumas
cadeias vocabulares sdo praticamente impossiveis e, por isso, sdo denominadas
restricbes categoricas. Dessa forma, fatores linguisticos de condicionamento atuam
sobre as estruturas de que se valem os falantes e, considerando que a lingua
também varia condicionada por fatores extralinguisticos, tais como origem
geografica, status econémico, grau de escolarizagdo, idade, sexo, mercado de
trabalho, etc., tudo isso explica por que a lingua comporta um feixe de variedades
que constroem sua riqueza de usos, inclusive a norma-padréo. Consoante Bagno

(2007a, p. 44), "as pesquisas linguisticas empreendidas no Brasil ttm mostrado que
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o fator social de maior impacto sobre a variacdo linguistica é o grau de escolarizagédo
que, em nOsSsSo pais, estd muito ligado ao status socioecondémico”.

Percebe-se, nesse rumo articulatorio, que a Sociolinguistica € um campo
amplo capaz de abarcar varios olhares sobre a fala do individuo (principalmente),
sem, no entanto, excluir a questdo da escrita de suas preocupacoes. Ainda que a
variacdo seja seu objeto de estudo precipuo, exclusdo e mobilidade sociais, e
preconceito linguistico sdo assuntos de interesse dessa subarea da Linguistica, a
qual considera a lingua e o individuo como heterogéneos, estando ambos
condicionados a estruturas que podem ser quantificadas e explicadas. Logo, a
heterogeneidade linguistica € o foco da Sociolinguistica, cabendo a essa disciplina
“investigar o grau de estabilidade ou mutabilidade da variacdo, diagnosticar as
variaveis que tém efeito positivo ou negativo sobre a emergéncia dos usos
linguisticos alternativos e prever seu comportamento regular e sistematico”
(MOLLICA, 2013, p. 11). Tal preocupagdo sociolinguistica com a variacdo encontra
em Labov e em seus estudos variacionistas a relevancia da quantificacdo de dados
linguisticos, considerando os fatores que condicionam a lingua.

Considerado o pai da Teoria da Variacdo, William Labov preocupou-se,
inicialmente, com a motivagdo social da mudanga sonora na ilha de Martha's
Vineyard, no estado americano de Massachussetts. Para ele, caso se
correlacionasse o complexo padrédo linguistico com diferencas concomitantes na
estrutura social, seria possivel "isolar os fatores sociais que incidem diretamente
sobre o processo linguistico” (LABOV, 2008, p. 19). Eis ai uma das possiveis
explicacbes sobre o fato de que lingua e sociedade sdo intimamente interligadas,
valendo, a propdésito, a seguinte afirmacao do estudioso: "por varios anos, resisti ao
termo sociolinguistica, ja que ele implica que pode haver uma teoria ou pratica
linguistica bem-sucedida que ndo € social" (LABOV, op. cit.,, p. 13). Nesse ponto,
percebe-se que a intencdo de Labov nado se restringia a quantificacdo de dados sem
um propodsito definido, mas tencionava desvelar os fatores sociais em relacdo ao
processo linguistico, uma vez que "néo se pode entender o desenvolvimento de uma
mudanca linguistica sem levar em conta a vida social da comunidade em que ela
ocorre" (LABOV, op. cit., p. 21).

Ao escolher a ilha de Martha's Vineyard como comunidade de fala para
desenvolver seus estudos sobre mudanca fonética, os quais constituiram a sua

dissertacdo de mestrado, sob orientacéo do professor Uriel Weinreich, Labov (2008)
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registra que a independéncia da comunidade, a separagao do continente americano
por cerca de cinco quildbmetros e as complexidades geogréfica e social (inclusive por
se tratar de uma ilha de veraneio) formaram o pano de fundo para sua investigacao.
Quando iniciou a selecdo das variaveis®®, o estudioso baseou-se em trés

propriedades Uteis e na existéncia de critérios contraditorios:

Primeiro, queremos um item que seja frequente, que ocorra tdo
reiteradamente no curso da conversacdo natural espontédnea que o
comportamento possa ser mapeado a partir de contextos nao
estruturados e de entrevistas curtas. Segundo, deve ser estrutural:
guanto mais integrado o item estiver num sistema mais amplo de
unidades funcionais, maior sera o interesse linguistico intrinseco do
nosso estudo. Terceiro, a distribuicdo do traco deve ser altamente
estratificada: ou seja, nossas exploracdes preliminares devem sugerir
uma distribuicdo assimétrica num amplo espectro de faixas etarias ou
outros estratos ordenados da sociedade. Existem alguns critérios
contraditérios, que nos empurram para dire¢des diferentes. Por um
lado, gostariamos que o traco fosse saliente, tanto para nés quanto
para o falante, a fim de estudar as relacdes diretas entre atitudes
sociais e comportamento linguistico. Mas, por outro lado, valorizamos
a imunidade contra a distor¢cdo consciente, o que simplifica muito o
problema da confiabilidade dos dados (LABOV, op. cit., p. 26).

Selecionadas as variaveis a partir dessas propriedades, Labov concebeu um
modelo de entrevista a fim de recolher exemplos para seu estudo dos ditongos'®
"lau/, como em house, e /ay/, como em right" (TARALLO, 1999, p. 13) na ilha de
Martha's Vineyard. Esse modelo era constituido de: um questionario lexical cujas
perguntas se concentravam nas palavras que continham os ditongos que eram
objeto do estudo; de perguntas acerca de juizos de valor, com o intuito explorar a
orientacdo social do informante, suscitando respostas que continham as formas do
ditongos e propiciando um rica coleta; e um texto para leitura especial a titulo de
teste de habilidade. Apds as transcricbes dos dados originais, Labov organizou
sistematicamente, com base em inlUmeras variaveis (como sexo e idade), o ambiente

linguistico da comunidade de fala, concluindo que "a variante conservadora, nao-

15 Segundo Tarallo (1999, p. 8), a variavel é o conjunto de variantes linguisticas, sendo estas as
"diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, e com o mesmo valor de
verdade". As variantes podem ser padrdo ou ndo padrdo, conservadoras ou inovadoras,
estigmatizadas ou de prestigio, sendo que, "em geral, a variante considerada padrdo é, ao mesmo
tempo, conservadora e aquela que goza do prestigio sociolingiistico na comunidade. As variantes
inovadoras, por outro lado, sdo quase sempre ndo-padrdo e estigmatizadas pelos membros da
comunidade".

16 Tarallo (1999) registra como /au/ o ditongo existente na palavra house, mas vale mencionar que
Labov (2008) registra como /aw/, ou seja, considerando, na palavra, o0 0 de house como a vogal
(pronunciada como a) e o u como semivogal,
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padrdo e estigmatizada é a forma linglistica mais forte dentro da comunidade"
(TARALLO, 1999, p.14), uma vez que

Os habitantes da ilha comecaram a ressentir a invasdo dos
veranistas e a exploragdo econdmica decorrente: assim, atitudes
linglisticas sdo as armas usadas pelo residentes para demarcar seu
espaco, sua identidade cultural, seu perfil de comunidade, de grupo
social separado. A tendéncia ao exagero da forma conservadora €
ainda mais acentuada entre 0s jovens da comunidade que, apés um
tempo de permanéncia no continente, voltaram e se estabeleceram
na ilha. [...] a lingua poder ser um fator extremamente importante na
identificacdo de grupos, em sua configuracdo, como também uma
possivel maneira de demarcar diferencas sociais no seio de uma
comunidade (TARALLO, 1999, p. 14).

Apesar da conclusdo a que chegou, Labov (2008, p. 61) reconhece que o
estudo realizado na ilha de Martha's Vineyard encontrou limitacdes tanto porque a
variavel principal ndo era saliente (ou seja, os ditongos ndo se sobressaiam nas
andlises) quanto porque o tamanho reduzido da amostra (ou seja, a populacdo da
ilha) "tornou impraticavel explorar com profundidade a reacéo subjetiva dos falantes
nativos aos ditongos". Além disso, varias mudancas foram promovidas na estrutura
da entrevista a propor¢cdo que os estudos progrediam. Por isso, Labov (op. cit.)
considera que os estudos posteriormente realizados na cidade de Nova lorque,
trabalho da tese de seu doutorado, foram mais refinados para a compreenséo do
mecanismo de mudanca linguistica, ainda que a abordagem basica tenha sido
articulada nos mesmos moldes de Martha's Vineyard.

Quanto a tese construida a partir de dados coletados em novembro de 1962,
em determinadas lojas de departamentos da cidade de Nova lorque, Labov (2008. p.
64) intencionava testar empiricamente se a variavel linguistica representada pela
consoante [r] em posicdo pés-vocalica, quando pronunciada pelos falantes, poderia
ser "um diferenciador social em todos os niveis da fala" da cidade, uma vez que, ao
nao se pronunciar o /-r/, revelava-se uma marca do falar nova-iorquino; logo,
pronunciando-o, isso poderia representar uma marca de diferenciacao social. Além
disso, pretendia o estudioso testar se os "eventos de fala rapidos e andnimos
poderiam ser usados como base para um estudo sistematico da lingua". Esse
trabalho, conhecido como A estratificacdo social do inglés em Nova lorquel’, foi

realizado em trés lojas conforme o "status" e a localizacdo, com o objetivo de testar

17 Originalmente chamado The Social Stratification of English in New York City.
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a estratificacdo social dos vendedores. As lojas escolhidas foram a Saks Fifth

Avenue, a Macy's e a S. Klein. Sobre a hipotese a ser testada, Labov (2008) explica:

Uma vez que o produto da diferenciacéo e da avalia¢do social - por
menor que seja - revela a estratificacdo social dos empregados das
trés lojas, a hipbétese prevé o seguinte resultado: vendedores da loja
de status mais alto vao apresentar os valores mais altos de (r); os da
loja de status médio vao apresentar valores intermediérios de (r); e
0s da loja de status mais baixo vao apresentar os valores mais
baixos. Se tal resultado se verificar, a hipotese tera sido confirmada
em proporcao ao rigor do teste (p. 66).

Em vez de gravar as entrevistas, como havia feito em Marthas's Vineyard,
Labov decidiu ir as trés lojas e anotar as pronuncias que ouvia. L4 perguntava aos
vendedores, como se cliente fosse, onde se localizava o departamento de sapatos
femininos, aguardando a sabida resposta: "no quarto andar" (fourth floor, em inglés).
Assim, dois contextos fénicos da pronuncia de /-r/ poderiam ser observados, ambos
em posicdo pods-vocalica: um no meio da palavra; outro no final. Para obter dois
estilos distintos de fala (um mais casual e outro mais monitorado), Labov repetia a
pergunta, fingindo ndo ouvi-la da primeira vez. Assim, o vendedor respondia
enfaticamente. Apds proceder da mesma forma nas trés lojas selecionadas e
categorizar as ocorréncias de /-r/, Labov pode perceber que "os usos linguisticos sao
diferenciados de acordo com as estratificagdes sociais" (MENDES, 2013, p. 123), ja
gue sua hipétese inicial havia se comprovado.

Segundo Mendes (op. cit., p. 124), "padrbes de uso numa comunidade de
falantes podem ser depreendidos pelo sociolinguista através de distribuicdo de
variantes, quantitativamente analisadas". Esse entendimento obviamente se
coaduna com os resultados das percepcdes labovianas'® apresentadas, além de
corroborar a importancia da Teoria da Variagcdo para a quantificacdo e analise de
dados sociais com base nas ocorréncias. Dessa forma, a teoria variacionista ndo
trata apenas de numeros e graficos, mas parte deles para a investigacdo social dos

fatos linguisticos. Mendes (2013) assevera, sobre esse assunto, que

A sociolinguistica variacionista contemporanea costuma desenvolver
andlises estatisticas para melhor entender a relatividade do peso
com que os fatores concorrem para a variagéo; para melhor verificar
a existéncia de correlagdo entre um fato linguistico e um fato social,
para 'medir' a forca de tal correlagéo (p. 128).

18 | abov produziu inmeros outros trabalhos relacionados a questdo da quantificagdo das variacdes
linguisticas, mas decidiu-se por apresentar sinteticamente apenas os dois principais, em razdo de
terem sido resultado das pesquisas promovidas para o mestrado e para o doutorado do estudioso.
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E importante notar, nesse contexto, que a vertente variacionista da
Sociolinguistica e seu proposito quantitativo ndo se limitam aos aspectos da
variacao linguistica, que € seu objeto principal, abarcando também outros aspectos
que, embora secundarios, dividem espaco quando se trata da relacdo necessaria
entre lingua e sociedade, visto que as evidéncias estatisticas podem respaldar a
andlise de situacdes outras de tal forma que se pode provar que "a diversidade
linguistica é um propriedade funcional e inerente aos sistemas linguisticos"
(CAMACHO, 2001, p. 55). Alias, considerando que nem sempre as variacdes
linguisticas resultam em mudanca linguistica, vale ressaltar que aquelas, tal como
evidéncias da heterogeneidade da lingua, funcionam como indicadores de
diferencas sociais.

Nesse sentido, Santos (2009) esclarece que variacdo e mudanca sao
elementos que fazem parte da natureza das linguas vivas. Logo, reputando como
viva e dindmica a Lingua Portuguesa, a pesquisa variacionista de Labov (2008)
encontra nicho fértil de variedades. Exemplos de diferentes formas linguisticas que
exprimem uma mesma realidade podem ser resgatados de diversos cantos do pais
e comparados com outros a fim de demonstrar a heterogeneidade linguistica e a
diversidade de falares: enquanto no Maranh&o se diz xicara de café com leite, em
Sdo Paulo, diz-se pingado (SANTOS, 2009). E por isso que “"todo linglista
indiscriminadamente concorda com o principio de que nenhuma lingua natural
humana é um sistema em si mesmo homogéneo e invariavel' (CAMACHO, 2001, p.
57), especialmente os sociolinguistas, justamente por partirem do "pressuposto de
gue heterogeneidade manifestada na fala pode ser analisada de forma coerente”
(MONTEIRO, 2002, p. 83).

A fim de entender essa coeréncia mencionada por Monteiro (op. cit.), é
preciso explanar, mesmo de forma breve, sobre a pesquisa variacionista. Por se
tratar de uma pesquisa empirica que visa coligir material que serd submetido a
analise para a testagem de uma hipGtese, a pesquisa variacionista deve,
inicialmente, preocupar-se com a observacdo do comportamento do homem,
abandonando a tentacdo de confiar na propria intuicdo do pesquisador, bem como
de se basear em exemplos construidos por ele préprio (MONTEIRO, op.cit.). Além
disso, € preciso evitar que a presenca do pesquisador possa interferir na

naturalidade da situagdo de comunicacgéo, para que a coleta dos dados se dé fora de
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um ambiente monitorado, escapando, assim, do denominado "paradoxo do
observador".

Sobre esse assunto, Tarallo (1999) sugere como primeira alternativa que o
pesquisador ndo participe de forma direta da situacdo de comunicacdo, mas, como
em Sociolinguistica "sua participacdo direta na interacdo com os membros da
comunidade € [...] uma necessidade imposta pela prépria orientacéo tedrica” (p. 20),
0 pesquisador de coletar os dados, gravando-os em situacdo natural de
comunicacao linguistica e reunindo uma grande quantidade de material que possua
boa qualidade sonora, tentando neutralizar ao maximo sua propria presenca e a do
gravador de 4udio. Uma boa opc¢do para que se alcance tal neutralizacdo é que o
pesquisador se mostre interessado em conhecer os problemas e peculiaridades da
comunidade de falantes. Assim, com o intuito de que o falante ndo monitore seu
modo de falar, "a palavra 'lingua' devera ser evitada a qualquer preco” (p. 21).

Ultrapassado esse primeiro entrave no que diz respeito a naturalidade do
entrevistado, o entrevistador pode formular roteiros de perguntas, a fim de controlar
o rumo da conversal'®, provocando narrativas de experiéncia pessoal, jA que os
estudos "tém demonstrado que, ao relata-las, o informante esta tdo envolvido
emocionalmente com o que relata que presta o minimo de atencdo ao como. E é
precisamente esta a situacdo natural de comunicacdo almejada pelo pesquisador-
sociolingtista” (TARALLO, 1999, p. 22). Vale lembrar aqui que Labov (2008),
tentando neutralizar sua presenca, passou-se por cliente das trés lojas de
departamentos onde coletou os dados para a elaboracdo do trabalho que visava a
testagem da hipotese relativa a estratificacdo social do inglés na cidade de Nova
lorque.

Ainda na fase da coleta de dados, o pesquisador, ao selecionar a comunidade
de fala e os informantes, deve, dentre outros procedimentos: 1. evitar esclarecer que
0 objetivo da pesquisa é o estudo da lingua, para ndo prejudicar o comportamento
dos informantes; 2. esclarecer que, devido a natureza pessoal da gravacdo, esta
pode ser inutilizada na presenca do entrevistado; 3. minimizar o efeito da sua
presenca a fim de ndo afetar o comportamento sociolinguistico natural do

informante; 4. utilizar o critério da amostragem aleatéria para selecionar informantes

19 Optou-se aqui pelo vocabulo "conversa" porque o entrevistador deve, tanto quanto possivel, evitar
gue o entrevistado perca a naturalidade ao fornecer os dados para andlise.
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em uma grande comunidade de fala, com o objetivo de garantir a chance de
entrevista todos os membros da comunidade; 5. estabelecer parametros rigidos para
selecionar os informantes; 6. dimensionar o tamanho da amostra a depender da
quantidade de ocorréncias das variaveis, ou seja, determinar uma amostragem
maior quando houver menos ocorréncia e menor quando as ocorréncias forem
abundantes (TARALLO, 1999).

Além disso, é preciso tornar representativa a amostragem da comunidade de
fala, dividindo os dados em células de acordo com as variaveis selecionadas, tais
como sexo, classe social, idade, etc., para que, ao proceder ao tratamento
estatistico, as ocorréncias sejam categorizadas de forma que permitam a
interpretacdo cuidadosa dos resultados e a confirmacdo ou nao da hipétese,
possibilitando ao sociolinguista a descricdo e explicacdo dos "significados sociais
correlatos a certos usos linguisticos" (VIOTTI, 2013, p. 113). Dessa forma, percebe-
se como a pesquisa variacionista pode fornecer subsidios para a analise dos fatos
linguisticos e dos sociais, correlacionando-os apds uma minuciosa investigacao. I1sso
pdde ser percebido nos trabalhos desenvolvidos por Labov.

A vista de toda essa exposi¢io e articulagéo de estudiosos da Sociolinguistica
Variacionista, é indispensavel o registro de que, em razdo da notavel importancia
desse ramo da Linguistica, a quantificacdo de dados sociais e linguisticos, a
testagem de hipoteses com base na Teoria da Variacao e a analise dos resultados
obtidos devem servir aos propdsitos gerais sociolinguisticos, evitando a propagacao
do preconceito linguistico em relagdo aos usuarios das variantes de menor prestigio,
demonstrando que a heterogeneidade abrange tanto os usos linguisticos quanto os
individuos que manejam um idioma e afastando a exclusdo social dos que fogem ao
modelo de fala e escrita apregoados pela norma-padrdo, sem deixar, contudo, de

incluir esta variedade entre as muitas existentes nas comunidades de fala.
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3. ALGUNS CONTRAPONTOS ENTRE O DISCURSO NORMATIVO E O
SOCIOLINGUISTICO

Para que se possa entender como o0s estudos gramaticais, doravante
denominados como gramatica normativa, adquiriram relevancia ao ponto de serem
considerados por seus defensores como um meio "para disciplinar a linguagem e
atingir a forma ideal da expresséo oral e escrita” (CEGALLA, 2000, p. 14), € preciso
tecer consideracdes sobre critérios de cientificidade, prescricdo e descricdo, nocdes
de erro e acerto e preconceito linguistico. Além do mais, em razdo das convincentes
criticas trazidas a baila pelas ciéncias que se dedicam ao estudo da lingua,
considerando-a como atividade interativa e eminentemente social, tal como o faz a
Sociolinguistica, é importante compreender a origem do porqué que reveste o
discurso normativista, bem como seus pressupostos e fundamentos.

Inicialmente, ha de se elucidar que, contrariamente ao que € acolhido pelo
senso comum, a Linguistica, "normalmente definida com ciéncia da linguagem, ou
alternativamente, como estudo cientifico da linguagem" (LYONS, 2011, p. 27), tomou
modernamente novos contornos de abrangéncia, passando a incluir "todos os tipos
de exame dos fendmenos da linguagem, inclusive os estudos gramaticais
tradicionais e a filologia" (WEEDWOOD, op. cit., p. 10), ainda que estes ndo sejam
considerados estudos cientificos, segundo Camara Jr.?° (1975). Dessa forma, a
palavra linguistica, que "comecou a ser utilizada em meados do século XIX para
enfatizar a diferenca entre uma abordagem mais inovadora do estudo da lingua [...]
e a abordagem mais tradicional da filologia” (WEEDWOOD, op. cit., p. 9), passou a
abarcar tanto a necessidade de explicar a origem e o desenvolvimento da linguagem
guanto o seu papel e meio de funcionamento. Apesar disso, linguistas e gramaticos
comumente se pbéem em lados antagbnicos, o que serd mantido neste trabalho
apenas com o fito de contrapor as ideias divergentes.

Essa oposicéo de ideias diz respeito, a principio, mas ndo de forma suficiente,

a cientificidade existente nos estudos da Linguistica, excetuando-se a parte relativa

20 Mussalim (2012), ao articular uma releitura de Camara Jr. (1975), explica que, segundo o autor,
existem critérios capazes de separar o estudo cientifico do ndo cientifico: enquanto este, ainda que
seja apto a descobrir contrastes, ndo apresenta seu verdadeiro significado tampouco é capaz de criar
um método cientifico para dar enfoque a sua matéria; aquele se assenta na observagdo e na
comparacao objetivas.
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aos estudos gramaticais e filolégicos?!. Para Bagno (2010), a gramaética tradicional®?,
concretizada por meio da gramatica normativa, € doutrinaria, e nao cientifica, porque
se baseia em principios de poder e autoridade, dois pilares ja desconstruidos pela

ciéncia moderna. Além do mais, consoante tal autor, a gramatica tradicional

Ndo aderiu a revolucdo epistemoldgica da era moderna, nao
substituiu seus métodos de argumentacdo baseados na afirmacgéo
das autoridades antigas pelos métodos cientificos da observacao de
dados, da verificagcéo e testagem de hipoteses, de deducgéo de regras
a partir de observacbes da realidade sensivel, de critica das
metodologias, da comprovacdo ou refutacdo de hipdteses pela
experimentacao etc. (BAGNO, 2010, p. 19).

Essa discussdo acerca da cientificidade da gramética normativa é posta em
questdo, pois, ao concretizar uma ideologia® presa ao passado, esse compéndio de
normas acaba por reproduzir "os erros contidos na doutrina da gramatica tradicional”
(BAGNO, 2010, p. 20), donde advém a polémica celeuma entre gramaticos e
linguistas acerca da difusdo do binbmio certo/errado e da padronizacdo da lingua.

Sobre a questao da cientificidade, Mussalim (2012) entende que

7

A concepcdo do que é ciéncia [...] sustenta-se sobre uma forte
recusa a subjetividade, visto que se aspira a objetividade cientifica,
gue garantiria, em principio, que as conclusdes de uma teoria ou
pesquisa pudessem ser verificadas por qualquer outro membro
competente da comunidade cientifica. Para ser objetiva e precisa, a
ciéncia teria, pois, que se dispor de uma linguagem rigorosa, uma
metalinguagem especifica a partir da qual definiria ndo somente
conceitos, mas também principios de andlise (p. 20).

Ocorre que, apesar de possuir terminologia especifica que a define e a
diferencia de outras disciplinas, de possuir linguagem assaz rigorosa, exigindo o
mesmo rigor dos que pretendem partilhar das supostas "normas de polidez que todo
civilizado deve acatar" (CEGALLA, 2000, p. 14), os principios analiticos gramaticais
estdo firmados em pura esséncia "doutrinéria, composta de dogmas a serem aceitos
como verdades incontestaveis e ndo de leis empiricamente testaveis, sujeitas a

comprovacdo ou a refutacdo" (BAGNO, 2010, p. 22). Nao pode ser esquecido,

21 Segundo Mattos (2010, p. 13), "enquanto a Linguistica estuda precisamente a lingua ao longo da
sua histéria, Linguistica diacrénica, ou num dos seus momentos dados, Linguistica sincrdnica,
encarando sempre a fala, a Filologia depreende majoritariamente de documentos escritos".

22 Bagno (2010) distingue a gramética tradicional da graméatica normativa. Para ele, esta materializa a
ideologia contida naquela. Por isso, as gramaticas normativas pode ser atribuida uma autoria, mas
ndo a gramatica tradicional, sendo esta pressuposta a partir daquelas.

23 Fiorin (2007, p. 29) entende que ideologia é "uma 'visdo de mundo’, ou seja, 0 ponto de vista de
uma classe social a respeito da realidade, a maneira como uma classe ordena, justifica e explica a
ordem social".
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entretanto, que a Linguistica "como qualquer outra disciplina, constréi sobre o
passado, ndo s6 desafiando e refutando doutrinas tradicionais, mas desenvolvendo-
as e reformulando-as” (LYONS, 2011, p. 28), sendo comum, portanto, que
disciplinas mais novas se firmem a partir da critica a postulados ja existentes.

Apesar dessa assercdo valida e pertinente de Lyons, ndo se podem, por
exemplo, desconsiderar as contribuicbes trazidas mais recentemente pela
Sociolinguistica acerca das heterogeneidades linguistica e social, da questdo da
variacao linguistica e da consideracdo da funcionalidade de outras variedades, que
nao apenas a padrdo, sob pena de que essas novas percepcdes nao sejam
aproveitadas para agregar conhecimento as bases normativas ja existentes, se bem
gue, segundo Fiorin (2013a), a gramatica é de fato normativa nas condi¢cfes de sua
emergéncia. Ocorre que a gramatica perpetua essas condicbes mesmo que muito
tempo tenha se passado desde o momento da institucionalizagdo da disciplina
gramatical. Para melhor entender por que os compéndios gramaticais permanecem
herméticos as novas contribuicdes linguisticas, tais como as trazidas pela
Sociolinguistica, é preciso entender também por que a gramatica é prescritiva.

Sobre isso, Fiorin (2013a) explica que as condigdes que propiciaram a
emergéncia da disciplina gramatical sdo histéricas e remontam ao periodo
helenistico, quando, devido ao confronto entre as linguas e as culturas, o zelo pela
preservacao da lingua grega foi intensificado, inclusive com o estabelecimento de
padrées normativos a fim de que a lingua modelo ndo fosse corrompida. Dessa
forma, padrbes linguisticos baseados em autores classicos passaram a ser
ensinados, inaugurando a disciplina gramatical, que recebia as bases teéricas da
filosofia. A medida que a lingua passou a ser considerada autdnoma em relacéo a
realidade e, em seguida, em relacdo as categorias do pensamento, houve o
estabelecimento das classes de palavras e de suas respectivas flex6es, além do
rompimento com a filosofia que amparava a disciplina gramatical. Assim, a gramatica
normativa passa a ser um dominio especifico; a filosofia, 0 dominio dos conceitos.

Nessa linha de raciocinio, a gramética normativa emerge impregnada de um
discurso que objetiva prescrever como se deve falar e escrever, diferentemente da
gramatica descritiva, que "é uma disciplina cientifica que registra e descreve um
sistema linguistico em todos os seus aspectos (fonético-fonoldgico, morfossintatico e
léxico)" (BECHARA, 2009, p. 52). Alias, a Linguistica se firma como descritiva e
explicativa, ja que objetiva "dizer o que a lingua é e por que é assim" (FIORIN,
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2013a, p. 37), mas de forma mais ampla que uma gramatica, compreendendo como
objetos tedricos, além da lingua, a variagdo, a mudanca e o uso, e preocupando-se
também com a lingua falada, diferentemente do ponto de vista normativo e

tradicional que,

Ao fundamentar sua andlise na lingua escrita, difundiu falsos
conceitos sobre a natureza da linguagem. Ao ndo reconhecer a
diferenca entre lingua escrita e lingua falada passou a considerar a
expressao escrita como modelo de correcdo para toda e qualquer
forma de expressao linguistica. A graméatica tradicional assumiu
desde a sua origem um ponto de vista prescritivo, normativo em
relacdo a lingua (PETTER, 2014, p. 19).

Decerto, entre os falsos conceitos acerca da natureza da linguagem, esta a
nocao de que o exemplar € o correto. Contudo, Bechara (2006a, p. 14) distingue, em
seu compéndio gramatical, as no¢cdes de exemplar e correto, entendendo que o
primeiro conceito diz respeito a "uma forma eleita entre as varias formas de falar que
constituem a lingua historica”, sendo "um uso em consonancia com a etiqueta
social". Quanto ao segundo conceito, o de correto, o autor surpreende ao registrar
que se trata de "um juizo de valor" em relagdo a uma "conformidade com tal ou qual
lingua funcional de qualquer variedade regional, social e de estilo", ou seja, o correto
se refere a "tradicdo idiomatica de uma comunidade”, podendo ser ou ndo o modo
exemplar de uma dada lingua comunitaria. Apesar da distincdo proposta pelo
gramatico, a nocdo de tradicdo acompanha suas explicacdes, o que, a rigor, pode-se
esperar de uma gramatica normativa.

De acordo com Bechara (2009, p. 52), a gramatica normativa "ndo é uma
disciplina com finalidade cientifica e sim pedagdgica", cabendo a ela "elencar os
fatos recomendados como modelares da exemplaridade idiomética para serem
utilizadas em circunstancias especiais do convivio social". A conceituacao trazida
pelo autor considera que o exemplar é reservado a circunstancias especiais, como
de fato o é, significando um bom indicio rumo a consideracédo das questdes relativas
a situacionalidade de uso de uma determinada variedade. N&o obstante, a obra do
autor é clara ao definir que "a gramatica normativa recomenda como se deve falar e
escrever segundo o uso e a autoridade dos escritores corretos e dos gramaticos e
dicionaristas esclarecidos”, o que se coaduna com o entendimento de Petter (2014),
que relaciona o normativismo a prescri¢ao.

Na verdade, a gramatica normativa preocupa-se tanto com a fala quanto com

a escrita, como é possivel depreender da citagdo de Bechara (2009), mas ndo com
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finalidade distintiva entre ambas, mas disciplinadora, e, quanto a isso, ndo ha
confusdo, uma vez que os compéndios normamente deixam clara sua intengao.
Rocha Lima (2011, p. 36), por exemplo, conceitua a lingua como um sistema, "um
conjunto organizado e opositivo de relacbes, adotado por determinada sociedade
para permitir o exercicio da linguagem entre os humanos", aproximando-se muito
dos preceitos do Curso de Linguistica Geral, de Saussure (1995). Quanto a
permissao para o exercicio da linguagem, obviamente ndo € necessaria a partir dos
mecanismos normativos, havendo, inclusive, respaldo em Bagno (2007b) o fato de o
falante nativo saber sua lingua materna, no sentido de que conhece intuitivamente e
emprega naturalmente as regras basilares de funcionamento.

E por esse motivo - vale fazer uma ressalva - que o tratamento da norma
deve ser feito com a devida cautela em todos os ambitos, principalmente no
ambiente escolar, a fim de que fique evidente a importancia da norma-padréo nos
diversos momentos da vida em que ela é empregada, sem prejuizo, no entanto, do
reconhecimento das inUmeras variedades linguisticas como funcionais e legitimas.
Ainda que relevante, o ensino das regras gramaticais deve tentar considerar as
diferencgas entre as linguas escrita e falada, o contexto de uso e a situacionalidade,
tudo com o objetivo de aproximar a norma da realidade da lingua falada, o que
segundo Bagno (2007b), ndo ocorre, levando o individuo a subentender que a
Lingua Portuguesa é dificil quando o que ocorre, na verdade, € a manutencdo do
poder das classes sociais privilegiadas por meio da visdo preconceituosa contra
determinadas variedades linguisticas.

Essa nogdo de que a gramatica € um meio para privilegiar determinadas
classes sociais é apenas mais um entre os diversos contrapontos que existem entre
ela e a Sociolinguistica, disciplina que elege a variacao linguistica como seu objeto
principal de estudo. A propésito desse assunto, Hanks (2008, p. 51) assinala que,
"embora as variedades ndo-padrdo sejam uma conseqiéncia inevitavel das
diferencas sociais, € a norma padrdo que € concedido o reconhecimento da
legitimidade". Dessa forma, ha uma discrepancia entre a variedade considerada
legitima e as que de fato sdo, e a Sociolinguistica é clara ao defender que a
diversidade linguistica existe porque também sao diversos os individuos que
manejam a lingua, sendo o objetivo central dessa disciplina cientifica "relacionar a

heterogeneidade linguistica com a heterogeneidade social" (BAGNO, 2007a, p.38).
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Ainda reforcando essa questdo importante em relagdo as diferencas entre
gramatica normativa e Sociolinguistica no que se refere a nocdo de erro e acerto,
enquanto primeira encampa a gramatica tradicional, combinando instituicbes
filosoficas e preconceitos sociais que remontam ao século Ill a. C., preocupando-se
com a criacdo de um padrao uniforme e homogéneo, a segunda, como disciplina
cientifica, insiste que a lingua deve ser vista como uma "realidade intrinsecamente
heterogénea, variavel, mutante, em estreito vinculo com a dinamica social e com os
usos que dela fazem os seus falantes" (BAGNO, op. cit.,, p. 73). Eis entdo o
contraponto entre homogeneidade linguistica e heterogeneidade linguistica, o qual
pode ser entendido justamente pela consideragdo da questdo da variagdo. Logo,
considerar que a variacdo é inerente ao uso linguistico € também considerar a
heterogeneidade.

A fixacdo pela homogeneidade linguistica pode ser comprovada buscando
conceitos e juizos de valor em graméticas normativas, como € o caso do termo
"caldao” em Rocha Lima (2011). A adocdo do entendimento de que uma lingua se
escora em uma variedade que goza de maior prestigio social do que as outras
existentes pode desvelar resquicios de preconceito linguistico, uma vez que
considerar a ndo existéncia da variagdo como um fato diverge da percepcdo das
ciéncias linguisticas modernas, inclusive a Sociolinguistica. Rocha Lima (2011, p.
37) pode ser citado como exemplo, ja que considera que o termo "caldo" refere-se a
uma "lingua especial das classes que vivem a margem da sociedade [...] para se
poderem compreender entre si os individuos de certo grupo, sem serem entendidos
pelos néo iniciados" (ROCHA LIMA, op. cit.). Partindo dessa concepcédo, nao seria
sequer necessario dizer "baixo caldo", pois isso estaria subentendido no conceito do
préprio termo.

Na contramao da afirmacdo de que, "para o linguista, [...] caldo € um lingua
especial dos delinquentes portugueses e brasileiros", estando relacionada as
camadas sociais mais baixas, motivo pelo qual "adquiriu a acepc¢éo vulgar de uso de
termo chulos, gravosos, pouco limpos" (ROCHA LIMA, op. cit., p. 38), explica Fiorin
(2013a, p. 37) que "um linguista ndo condena certas maneiras de falar, ndo as
declara inexistentes, ndo prescreve como se deve falar, mas procura descrever e
explicar as construgdes, as formas". Essa contraposicdo de citacbes, além de
confrontar pensamentos distintos sobre o tratamento linguistico que deve ser

dispensado a determinada variedade, € terreno fértil inclusive para validar que



53

alguns graméaticos tém uma visdo distorcida acerca daquilo a que se propde a
ciéncia linguistica.

Sobre isso, Petter (2014) assevera que muitas vezes o que € considerado
errado em uma determinada época pode passar ser consagrado como correto em
outra, pois os estudos de Linguistica Histérica confirmam que as mudancas
linguisticas tém, de forma frequente, sua origem na fala popular. Por isso, a
Linguistica desenvolveu uma metodologia de analise das formas que aparecem na
fala de locutores nativos da lingua, com base em um corpus representativo, que €
explorado com base no empirismo e na objetividade. Essa postura ndo € acolhida
pela gramatica, uma vez que "a visao prescritiva da linguagem ndo admite mais de
uma forma correta, nem aceita a possibilidade de escolha, que uma forma seja mais
adequada para um uso do que para outro" (PETTER, op. cit.,, p. 21), a depender da
situagdo de comunicacao.

Ao revés da gramatica normativa, a Linguistica "entende que as variedades
nao padrdo do portugués, por exemplo, caracterizam-se por um conjunto de regras
gramaticais que simplesmente diferem daquelas do portugués padrdo” (PETTER,
op. cit.). Seria, pois, interessante a substituicdo das nocdes de certo e errado pelas
de adequacdo e inadequacdo, visto que o ambiente linguistico e a situacdo de
comunicacdo amparam as diferencas de uso. Apesar de algumas gramaticas
normativas dedicarem algumas folhas para a mencdo da existéncia de inUmeras
outras variedades, mas se deterem a uma variedade especifica, a padrdo, ndo da a
elas o posto de verdade absoluta. Se o inverso ocorresse, a situacdo seria analoga:
basta imaginar a possibilidade de existéncia de uma gramatica dedicada a
prescricdo de normas relacionadas apenas a variedade diatopica registrada em
determinado municipio do interior da Bahia. Nao poderia essa hipotética obra firmar-
se como verdade Unica.

Essa nocdo de verdade absoluta, de acordo com Camacho (1981, p. 20),
pode ser explicada pela institucionalizacdo de regras e instru¢cdes para controle do
uso de uma lingua em gramaticas e dicionarios, "fato que |hes confere um estatuto
de verdadeira lei". Isso ocorre inclusive no meio educacional e esta relacionado aos
aspecto de dominacéao simbdlica, em que a variedade privilegiada esta acima das
gue sao estigmatizadas, utilizando-se, aqui, a denominacdao contida na obra de

Bagno (2007a). A respeito disso, é importante registrar que
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Dicionarios, gramaticas e seus autores sdo parte do mesmo
processo, assim como o é a imposi¢do da norma padrdo no sistema
educacional. O acesso a lingua padréo através da educacéo fornece
0 acesso aos lugares de poder no qual ela € empregada. O processo
completo constitui um tipo de dominacdo simbdlica no qual as
variantes ndo-padrao sdo suprimidas e aqueles que as falam sado
excluidos ou levados a aceitar essa exclusdo. Assim, os individuos
adquirem a disposicao para aquiescerem a variante padrdo como
uma questdo de interesse proprio porque ela da acesso ao poder.
Por meio disso, eles mantém o sistema de dominagéo [...] (HANKS,
2008, p. 49).

Em relagdo a assertiva de Hanks, percebe-se que o apagamento da variedade
que ndo é padrdo assemelha-se ao que, no passado, ocorria com 0S pPovOoS
dominados, os quais tinham sua lingua suprimida pela imposicdo de uma nova
lingua que passa a ocupar o "status" de padrdo por meio da dominacéo, eis que o
estabelecimento forcado de um novo idioma acaba por enfraquecer a cultura do
derrotado. Esse aspecto de dominacédo a que se refere o autor esta relacionado ao
acesso ao poder pela imposicdo de um padrdao no sistema educacional, sem que,
contudo, seja apreciada a diversidade de variedades linguisticas existentes.

A respeito disso, Martellota (2013) assevera que o0s padrdes de correcdo
influenciam, de forma inegavel, as restricbes de combinacdo dos elementos
linguisticos, tendendo a aumentar a propor¢do que aumenta o grau de escolaridade
do falante ou o nivel de formalidade que o contexto de uso exige. Para o autor,

todavia,

Propor que as restricbes de combinacdo se explicam basicamente
pelos ideais de corre¢cdo ndo parece ser uma boa estratégia, ja que
todas as linguas do mundo apresentam, em numero extremamente
elevado, construgbes alternativas aos padrdes gramaticais [...]
(MARTELLOTA, 2013, p. 47).

Com efeito, esse entendimento se coaduna com 0s preceitos sociolinguisticos
gue defendem a funcionalidade das diversas variedades linguisticas e reconhece
gue tais construcdes alternativas sdo, em outras palavras, formas outras de dizer,
significativas de que "o uso da lingua néo esta regido, pelo menos em sua esséncia,
pelos padrdes de correcdo” (MARTELLOTA, op. cit., p. 47). Essa nogao a respeito
do bindmio certo/errado € apenas mais um dos elementos que alimentam a
contenda entre gramaticos e linguistas. Enquanto "a gramatica normativa recomenda
como se deve falar e escrever segundo 0 uso e a autoridade dos escritores corretos

e dos gramaticos e dicionaristas esclarecidos” (BECHARA, 2006a, p. 15), a
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Linguistica "ndo se ocupa apenas da norma culta, ndo opera com o certo e o errado,
pois ela tem um objetivo grandioso, tratar do mistério e da epifania da palavra"
(FIORIN, 20134, p. 8).

Nesse contexto, a Sociolinguistica emerge considerando que " norma-padrao
€ um construto sociocultural, portador-perpetuador de uma ideologia linguistica,
muito mais até do que um guia normativo para se falar e escrever 'corretamente™
(BAGNO, 2007a, p. 19), mas ndo descarta a importancia do conhecimento da
variedade padrdo, uma vez que a consideracdo da heterogeneidade linguistica
abrange a questdo da variacdo que, na verdade, é o foco da investigacdo da
Sociolinguistica Variacionista. Ocorre que, ao se debrucar sobre as questbes
referentes a variacdo linguistica, necessariamente a gramatica figurara nesse
ambiente analitico.

Apesar dessa ligacdo entre a gramatica e a Linguistica, as quais, como ja foi
mencionado, compdem hodiernamente duas visdes distintas de manejo da lingua,
ambas nado se confundem, em razdo dos objetivos de cada uma. Segundo Bechara
(2006b, p. 50), "enquanto a primeira, normativa, registra o uso idiomético da
modalidade-padrdao, a segunda, como ciéncia, estuda a linguagem articulada nos
seus polifacetados aspectos e realizacbes”. Nesse rumo, ainda consoante o
entendimento de Bechara (2006b), a gramatica acaba por almejar a cientificidade na
medida em que tende a oferecer explicacbes quando reconhece certos usos e
guando repudia outros.

De acordo com Camacho (1981, p. 24), a ideologia da gramatica, em resumo,
€ um "corpo explicativo (representacfes) e pratico de carater prescritivo, normativo,
regulador, cuja funcado € dar aos membros de uma sociedade divida em classes uma
explicacdo racional e coerente para as diferencas", ainda que obscureca a propria
existéncia delas. Alias, o autor ressalta que as formas de manifestacao ideol6gica
sao diversas e abrangem desde concepc¢des estéticas sobre a lingua, manipulando
valores sociais, até expressfes dicotdmicas e puristas que manipulam valores
simbdlicos de prestigio. Acrescenta Camacho (1981), além disso, que, de forma
sistematica, a linguistica contemporanea recusou essa atitude prescritivista.

Outra questdo assaz relevante que alimenta a discussdo travada entre
gramaticos e linguistas diz respeito ao preconceito linguistico, especialmente quando

disseminado no ambiente escolar. Em "Preconceito linguistico: o que é, como se

faz", Bagno (2007b) bem explica que o tema do preconceito esta, em grande parte,
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ligado a confusdo entre lingua e gramatica normativa, a partir do momento em que
esta passou a significar a totalidade linguistica, ilustrando esse equivoco por meio
da metafora do igap6. Para o autor, "enquanto a lingua € um rio caudaloso, longo e
largo, que nunca se detém em seu curso, a gramatica normativa é apenas um igapo,
uma grande poca de agua parada, um charco, um brejo, um terreno alagadico, a
margem da lingua" (BAGNO, op. cit., p.10).

Essa discussao, de forma semelhante as ja tecidas, € representativa de um
outro contraponto entre as consideracdes de cunho sociolinguista e as de cunho
normativista, na medida em que, se a gramatica pode ser comparada
metaforicamente a um igapd que somente renova suas aguas ha proxima cheia,
decerto as ideologias apregoadas ja se mantém por um duradouro lapso temporal
gue, como se sabe, prolonga-se muito mais que a vinda do préximo periodo de
chuvas. Apesar disso, Bagno (2007b) reconhece, também nessa obra, a importancia
da gramética, opondo-se, na verdade, a sua aplicacdo autoritaria, o que acabaria,
segundo o autor, por disseminar preconceitos/mitos tais como: a homogeneidade da
lingua portuguesa, o de que o brasileiro ndo sabe falar portugués, o de que a lingua
é dificil, o de que as pessoas sem instrucdo falam errado, o de que € preciso saber
manejar o conhecimento gramatical para falar e escrever bem, entre outros.

Obviamente, tratar dessa dimensdo no ambiente educacional envolve uma
complexidade muito maior que a tessitura de consideracdes e contraposicdes entre
correntes tedricas, uma vez que a questdo do ensino envolve, de forma bastante
sucinta, relacdbes amplas que abarcam o fracasso escolar, o papel docente e a
instituicdo de politicas publicas. Em outras palavras, esses contrapontos entre as
posicbes adotadas pela gramatica normativa e as adotadas pela Sociolinguistica
explanam a sutileza com que deve ser observada a questdo educacional. Acerca da
politica educativa, por exemplo, Novoa (1999, p. 17) afirma que "as sociedades
actuais manifestam grandes ambiglidades em relacdo a escola e aos professores”,
visto que, apesar da nitida importancia da educacdo, "as comunidades foram
abdicando da sua fungao educativa". Por isso, consoante o estudioso, "os problemas
politicos tendem a ser redefinidos como problemas pedagodgicos”, ou seja, "0 que
nao é possivel fazer noutras arenas transfere-se para o campo da educacéao".

Ora, partindo do posicionamento de Névoa (1999), como devem ser, entéo,
arrostados o problemas relativos ao preconceito linguistico no ambiente escolar? A

principio, a reflexdo prospectiva que parte dos professores pode ser a primeira etapa
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de um longo processo de infinitas facetas que deve culminar em uma mudanca na
conducdo da educagdo em Lingua Portuguesa. A respeito disso, Bagno (2007a)
propde uma pedagogia da variacdo linguistica, a partir da qual, sem descartar a
funcionalidade da variedade padréo, o tratamento dispensado a variacdo possa ser
pensado por meio de uma reeducacédo linguistica?*, isto é, partindo de estratégias
para a abordagem do tema em sala de aula, com énfase nas variedades
estigmatizadas.

Por se tratar de um tema abrangente, a questdo da variacdo e da sua
insercdo no ambiente educativo deve ser refletida de forma meticulosa, inclusive no
que diz respeito as formas avaliativas, ndo se esgotando, por 6bvio, em poucas
paginas. Ja que, neste trabalho, considera-se que a reflexdo prospectiva docente é o
primeiro passo para observacdo da variacdo linguistica no ambiente escolar, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) pode oferecer subsidios para essa
reflexdo, porque, hodiernamente, € o principal meio de acesso as universidades e
institutos de ensino superior, a excecdo de algumas instituicées que mantém forma
prépria de ingresso, além de ser um competente medidor da qualidade geral do
ensino.

Dessa forma, a investigagdo desse exame, particularmente a secao
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, pode oferecer aos professores o
conhecimento da trajetéria da abordagem da Lingua Portuguesa, direcionando um
futuro fazer pedagogico, com base nos resultados do esquadrinhamento dos
significados e implicagcbes dos conteldos normativistas e dos de Vviés
sociolinguistico, na identificacdo da existéncia de declinio ou aclive na cobranca
desses conteudos, bem como no tracejamento de uma linha histérica que mapeie a

percentagem das questdes de Lingua Portuguesa sob ambos os vieses.

24 Conferir a obra "Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variacao linguistica".
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4- O ENEM: BREVES CONSIDERACOES SOBRE IMPORTANCIA AVALIATIVA

4.1- O Exame Nacional do Ensino Médio: consideracdes sobre relevancia

avaliativa para a qualidade do ensino médio

Criado em 1998 com a finalidade de avaliar o aluno ao fim da educacéo
basica, buscando, assim, contribuir para a melhoria da qualidade nesse nivel de
escolaridade, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) consolidou ainda mais
sua importancia quando, a partir de 2009, passou a ser considerado o principal meio
para 0 ingresso no ensino superior no Brasil, a excecdo das universidades e
instituicbes que mantiveram processo seletivo proprio.

Quando foi instituido pela Portaria n°® 438/1998, o ENEM pretendia a avaliacdo
do desenvolvimento do aluno, com base em quatro objetivos distintos relacionados:
a autoavaliacdo do cidaddo para fins de continuidade dos estudos e sua inser¢cao no
mercado de trabalho; a criacdo de referéncia de carater nacional para os estudantes
egressos das modalidades do ensino médio; fornecer as modalidades do ensino
superior os subsidios necesséarios e, por fim, servir de acesso aos Ccursos
profissionalizantes p6s-médios (BRASIL, 1998).

Como se observa, o ENEM foi criado ndo s6 para avaliar o desenvolvimento
discente, mas também para permitir o acesso aos cursos profissionalizantes que
exigiam o nivel médio como pré-requisito, 0 que evidenciava, de certa forma, o
carater de oportunizar que o aluno alcancasse um nivel educacional acima do que
possuia inicialmente, tudo isso bem antes de se consolidar como meio de ingresso
no nivel superior de ensino. Isso significa, na verdade, que o ENEM subsidiava "a
obtencado de resultados satisfatorios" (LUCKESI, 2008, p. 165), na medida em que
fornecia tanto ao aluno (autoavaliacdo) como a instituicdo elementos necessarios
para a continuidade dos estudos. Vale ressaltar que, para a Portaria 438/1998,
esses estudos estavam claramente relacionados aos cursos profissionalizantes pos-
meédios, mas ja se mencionavam as instituices de ensino superior.

A alusdo as instituicbes de ensino superior ocorre mais precisamente no
paragrafo 2° da Portaria 438/1998, quando se define que o exame "avaliar4 as

competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos examinandos ao longo ao longo
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do ensino fundamental e médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do
trabalho e ao exercicio da cidadania" (BRASIL, 1998, p. 178). Ao mencionar a
importancia do exame para a vida académica, o ato administrativo que instituiu o
ENEM pressupde o entendimento de que a avaliacdo, de fato, deve "assumir a
funcdo de subsidiar a construgdo da aprendizagem" (LUCKESI, 2008, P. 166).
Obviamente, a avaliacdo a que se refere este trabalho é a de nivel institucional, que
se configura em uma iniciativa de avaliar a qualidade da educacédo no Brasil, e ndo a
aplicada em sala de aula.

Sobre essas iniciativas, Franco e Bonamino (2001, p. 18) explicam,
especificamente em relagdo ao ENEM, que, apesar de ser dificil apresentar uma
avaliacdo mais precisa no ambito da educacao brasileira, esse exame " tem buscado
estreitar as relacdes com as iniciativas voltadas para a reforma do Ensino Médio no
Brasil". Isso significa que a relacdo entre o ENEM e a educacgéo € uma questdo de
politicas publicas, uma vez que se pretende, por um meio avaliativo, aferir o
conhecimento adquirido pelo aluno durante a vida escolar, baseando-se em
competéncias e habilidades associadas aos contetudos desses ciclos. Sobre isso, 0s

autores ainda acrescentam que

A utilizac&o dos resultados do ENEM em processos seletivos para o
ensino superior € um dado relevante na medida em que avaliacdes
gue pretendam catalisar reformas precisam ter presenga expressiva
no cotidiano do nivel de ensino alvo de propostas de reforma
(FRANCO e BONAMINO, 2001, p 18).

N&o obstante, se € o ensino médio o nivel de ensino alvo das reformas
pretendidas, a educacédo voltada para o ENEM deve estar presente nesse ciclo
educativo, uma vez que, ao preparar 0 aluno para o exame, o sistema educativo
viabiliza que, futuramente, os resultados acerca da qualidade geral do ensino médio
sejam positivos e crescentes. Ocorre que, caso entendidas dicotomicamente,
educacao e avaliacdo podem nao interagir em beneficio dos individuos envolvidos.
Por isso, Hoffmann (2013, p. 22) assevera que "a avaliacao € essencial a educacéo.
Inerente e indissociavel enquanto concebida como  problematizacéo,
guestionamento, reflexdo sobre a acéo".

Partindo do pressuposto de que o ensino desempenha uma fungéo social,
necessariamente uma avaliacdo como o ENEM ocupa lugar cativo em relacédo a
todos os esforgcos que tém sido impendidos para a valorizacdo da educacéo, ja que,

segundo Zabala (1998, p. 27), "a funcdo fundamental que a sociedade atribuiu a
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educacgédo tem sido a de selecionar os melhores em relacdo a sua capacidade para
seguir a carreira universitaria ou para obter qualquer outro titulo de prestigio
reconhecido".

Com efeito, o valor formativo discente tem sido subvalorizado se relacionado
aos resultados obtidos na avaliagdo, sendo esta um medidor imperfeito do
conhecimento adquirido. Nesse sentido, tem-se entendido que

O que tem justificado a maioria dos esforcos educacionais e a
valorizacdo de determinadas aprendizagens acima de outras tem

s

sido a potencialidade que lhes é atribuida para alcancar certos
objetivos propedéuticos, quer dizer, determinados por seu valor a
longo prazo e quanto a uma capacitagao profissional, subvalorando,
desse modo, o valor formativo dos processo que 0S meninos e
meninas seguem ao longo da escolarizagdo (ZABALA, 1998, p. 27).

Nesse diapasdo, é preciso ressaltar que, dado o desnivel entre as escolas
brasileiras, formular e executar politicas publicas especificas para que seja aferido
o desempenho discente durante os anos da formacdo escolar é tarefa assaz
dificultosa. N@o obstante, o ENEM, por seu carater abrangente, capaz de abarcar e
avaliar alunos de escolas particulares e publicas, sejam estas federais, estaduais
ou municipais, fornece subsidios de valor a tessitura de politicas voltadas para a
educacédo de nivel médio, possibilitando, inclusive, que se aproxime ou se atinja a
proposta de Perrenoud (2003, p. 26) segundo a qual "os sistemas educacionais
fariam melhor se esclarecessem seus objetivos de formagédo e se colocassem a
avaliacdo de acordo com seus objetivos, e ndo o inverso".

Dessa forma, servindo como aferidor da qualidade do ensino médio, 0 ENEM
emerge como instrumento por meio do qual podem ser pensados 0s novos objetivos
de formagéo discente na escola, inclusive com "a missado de fomentar a reforma do
ensino médio" (Franco e Bonamino, 2001, p. 20). Alids, essa missdo, com efeito,
pode ser analisada sob uma dupla perspectiva, visto que "os grandes propdsitos
estabelecidos nos objetivos educacionais sdo imprescindiveis e também Uteis para
realizar a analise global do processo educacional ao longo de [...] todo um ciclo ou
etapa" (ZABALA, 1998, p. 29).

Assim, a primeira perspectiva a partir da qual se pode pensar uma reforma do
ensino médio com base nos resultados oferecidos pelo ENEM refere-se a
possibilidade de que estes sirvam de "alavanca" para uma mudanc¢a educacional

motivada, reformulando o segundo segmento do ensino basico a partir da realidade



61

discente e ajustando os curriculos a fim de que correspondam a funcédo social que,
segundo Zabala (1998), deve ser uma finalidade do sistema educativo.

A segunda perspectiva, por sua vez, inverte-se em favor do ENEM logo que
definidos novos objetivos de formacao discente na escola. Em outras palavras, o
ENEM, apés fomentar uma reforma no nivel médio, estaria também submetido a
uma reforma em sua propria estrutura com o objetivo de fixacdo de uma avaliacao
institucional que corresponda aos novos objetivos tracados. Desse modo, a
mudanca alavancada pelo ENEM atuaria em favor do ensino médio e em favor de si
mesmo.

Conforme Franco e Bonamino (2001, p. 20),

Muito embora haja evidéncia de que o componente de avaliagdo da
politica educacional tenha mantido interacdes e articulagdes com os
demais aspectos da politica educacional, é inegavel que, no caso do
ensino meédio, a avaliacdo deslanchou a frente da politica. Por isso,
provavel que haja ajustes importantes a serem feitos entre a
avaliacao e a reforma do ensino médio, com implicac6es que podem
repercutir no préprio desenvolvimento do ENEM.

De qualquer forma, o ENEM figura como uma possibilidade clara para a
melhoria da pratica educativa ndo s6 porque fornece um aporte avaliativo que
mensura, por meio de dados quantitativos, o que tem sido aprendido e apreendido
pelos alunos, como também coadjuva para a reestruturacdo da pratica docente.
Alias, segundo Zabala (1998), a melhoria da atividade profissional passa pela
analise da pratica docente em contraste com outras praticas, embora isso nao seja,
de per si, suficiente para o aperfeicoamento da pratica educativa. Assim,
"necessitamos de critérios que nos permitam realizar uma avaliacdo racional e
fundamentada" (ZABALA, 1998, p. 14).

Embora ndo se possa afirmar com veeméncia que os dados obtidos a partir
dos resultados do ENEM sao o bastante para a reestruturacdo da pratica educativa,
pode-se, a rigor, entender que o exame € instrumento habil no que concerne as
possibilidades de construcdo de uma pratica mais coerente, ja que "cada disciplina
[...] constitui um campo de exceléncia" (PERRENOUD, 2003, p. 29). Logo, é possivel
ao professor identificar tanto os campos disciplinares em que os alunos se
desenvolvem melhor quanto os que lhes sdo problematicos.

Obviamente, ndo se podem adotar perspectivas reducionistas com o fito de
resolver a questdo da avaliacdo da qualidade geral do ensino médio. Alias, o ENEM

nao comporta uma proposta restrita e, se o fizesse, penalizaria os alunos criando
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"hierarquias de exceléncia", expressdo de Perrenoud (2003). Ao reveés, essa
avaliacdo da provas de que, ao se valer da contextualizagdo e da
interdisciplinaridade, valoriza o conhecimento prévio do aluno sem desconsiderar,
todavia, o conhecimento transmitido no ambiente da sala de aula, motivo pelo qual
passou a ser adotado, em 2009, como meio de ingresso nos cursos superiores da
maioria das instituicdes publicas e privadas (ANDRIOLA, 2011).

4.2.- O Exame Nacional do Ensino Médio: consideracdes sobre a relevancia

avaliativa para o ingresso nas instituicdes de ensino superior

A utilizacdo do ENEM como forma de ingresso nos cursos oferecidos pelas
instituicbes de ensino superior é pratica bastante recente e, assim como o fato de tal
exame pretender avaliar a qualidade geral do ensino médio, representa uma
tentativa de reforma educacional partindo dos resultados da avaliacado desse ciclo de
ensino, o que demonstra que o ENEM é muito mais que uma mera avaliacao
institucional.

De acordo com Franco e Bonamino (2001, p. 20), "as atengbes do MEC
concentraram-se inicialmente no ensino fundamental, s6 voltando-se para as
questdes do ensino médio mais recentemente”, demonstrando uma evolucdo nas
pretensdes de reforma educacional, na medida em que o produto da avaliacdo do
ENEM deve representar mais do que simples estatistica vazia, sendo, na verdade,
um meio de comprovar que o individuo estd apto a ocupacdo de novos espacos
criados por uma sociedade mais exigente.

Emerge, desse modo, a necessidade de que o ENEM forneca, como
avaliacdo produtora de resultados representativos da qualidade do ensino médio,
subsidios que permitam a universidade "cumprir o papel de formar este novo
individuo para este novo mundo, baseando as suas acdes de formacdo no
desenvolvimento de novas competéncias para a vida social e para o0 mundo do
trabalho" (ANDRIOLA, 2011, p. 107). Essa percep¢do se coaduna com o
entendimento de Perrenoud (2003, p. 25) de que

O grau de aquisicdo de conhecimentos e de competéncias deve ser
avaliado por alguém, e esse julgamento dever sustentado por uma
instituicAo para tornar-se mais do que uma simples apreciacdo
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subjetiva e para fundar decisdes de selecdo de orientacdo ou de
certificacao.

Com efeito, uma avaliacdo como o ENEM nao deve estar atrelada a uma
perspectiva classificatoria e burocratica e, se assim o estiver, "persegue-se um
principio claro de descontinuidade, de segmentacdo, de parcelarizacdo do
conhecimento” (HOFFMAN, 2013, p. 25), o que de fato ndo se pretende. Por isso,
defende-se o ENEM sob as duas perspectivas apontadas no item anterior, relativas
a mudanca que o exame pode proporcionar em relacdo aos objetivos educacionais e
ao impacto que isso causar ao modo como ele organizado e proposto. Andriola

(2011, p. 115) assim sintetiza a estrutura do ENEM a partir do ano de 2009:

E composto por testes de rendimento (provas) em quatro areas do
conhecimento humano, a saber: a) linguagens, cédigos e suas
tecnologias (incluindo redacdo); b) ciéncias humanas e suas
tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias; e d)
matematica e suas tecnologias. Cada grupo de testes sera composto
por 45 itens de multipla escolha, aplicados em dois dias, constituindo,
assim, um conjunto de 180 itens. A redagdo devera ser feita em
lingua portuguesa e estruturada na forma de texto em prosa do tipo
dissertativo-argumentativo, a partir de um tema de ordem social,
cientifica, cultural e politica.

Inicialmente, ja se nota uma discrepancia quanto ao numero de questées do
novo modelo, adotado partir de 2009, se comparado ao antigo, que era composto
por 63 questbes interdisciplinares, "sem articulacdo direta com o0s conteludos
ministrados no ensino médio, e sem a possibilidade de compara¢édo das notas dos
alunos, de um ano para outro” (ANDRIOLA, 2011, p. 115). Diferentemente, "0 novo
ENEM permite a comparacédo dos desempenhos dos candidatos ao longo do tempo,
possibilitando, assim, a organizacdo de séries historicas de rico valor educacional”
(op. cit.).

Com efeito, a questdo da utilizagdo do ENEM como meio de entrada no
ensino superior, ao que parece, trouxe "a tona temas importantes para a renovagao
e re-significacdo do ensino médio, em especial aqueles associados a tentativa de
superacao do carater insular das disciplinas escolares” (FRANCO e BONAMINO,
2001, p. 20), especialmente apos a reformulacdo do exame, ocorrida em 2009. Alias,
em relacdo ao antigo ENEM, sédo apontados, de forma breve, problemas

importantes, que merecem, por isso, registro. Sao eles:

a) na articulacdo de habilidades com conteldos, ha ndao apenas
tendéncias progressistas, mas também tendéncias regressistas,
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como as que articulam o papel da literatura com a identificacdo de
movimentos literarios; b) a listagem das habilidades e, por
decorréncia, a énfase da prova privilegiam o ensino de ciéncias, em
detrimento dos temas sociais; ¢) a consolidacdo do ENEM como uma
referéncia nacional para acesso ao ensino superior e ao ensino pés-
médio concentraria de maneira inusitada no pais a influéncia da
avaliacdo no ensino meédio, o que parece problematico a julgar-se
pela influéncia negativa que as avaliagdes de acesso ao ensino
superior centralizadas ao nivel regional tiveram na década de 70 e da
década de 80 (FRANCO e BONAMINO, 2001, p. 20).

Considerando que a obra de Franco e Bonamino foi publicada em 2001,
subentende-se que assertiva acima nao tenha levado em conta a matriz curricular de
referéncia para o ENEM, publicada em 2009 (como anexo da Portaria 109/2009) e
mantida nos exames dos cinco anos seguintes. Segundo essa matriz, 0 exame se
divide em cinco eixos cognitivos comuns a todas as areas do conhecimento, sendo
eles relacionados ao dominio da linguagens, compreensdo de fendmenos,
enfrentamento de situacfes-problema, construcdo de argumentacdo e elaboracéo
de propostas (BRASIL, 2009). Além do mais, a matriz pontua o0s objetos de
conhecimento associados a matriz de cada area do conhecimento, descrevendo de
forma bastante ampla e abrangente as pretensdes para o ENEM, o que, de certa
forma, denota propésitos bem delimitados no que refere ao contetdo da prova.

A despeito das criticas tecidas por Franco e Bonamino (2001), Andriola
(2011), defende a utilizagédo do novo ENEM como forma de sele¢&o unificada devido
a democratizacdo das oportunidades de acesso as vagas e a possibilidade de
inducdo a uma reestruturacdo dos curriculos do ensino médio, apontando doze
motivos favoraveis a ado¢do do ENEM. Em resumo, alguns dos principais motivos
apresentados por Andriola (2011) se relacionam: ao fato de a universidades
buscarem responder as novas demandas da educacdo; de o ENEM ser um modelo
de selecdo adaptado as exigéncias de uma nova sociedade; de as respostas as
guestBes da prova ndo dependerem unicamente do conhecimento formal, permitindo
ao candidato interpretar e deduzir; de o exame induzir a ado¢cado de uma proposta
pedagogica mais centrada no desenvolvimento de competéncias de relevancia para
o cidadao, entre outros.

Com efeito, os motivos apresentados por Andriola (2011) sao relevantes e
fornecem subsidio, inclusive, para as criticas ao vestibular tradicional. Segundo
Vasconcelos (2005, p. 214), "o vestibular representa, hoje, concretamente, um

enorme desafio no campo do sistema de ensino, posto que ha uma profunda
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interferéncia nas préaticas pedagogicas nos anos que o antecedem", visto que, além
da preocupacdo de cumprir o programa estipulado no curriculo, ha também a
responsabilidade de preparar o aluno para o exame vestibular, o que se torna um
argumento que justifica as praticas classificatérias da avaliacéo.

Como se sabe, algumas instituicbes mantiveram seus processos seletivos
para ingresso no nivel superior, mas, se comparado a abrangéncia do ENEM, esse
namero se apresenta reduzido. No ponto que se refere a preparacdo para o
vestibular, digo, vestibular tradicional, presume-se que nao ocorrem grandes
mudancas, especialmente em relagdo a necessidade dar ao aluno condi¢des de
concorrer a uma vaga na universidade. Entretanto, diferentemente do vestibular
tradicional, o ENEM néo se resume a cobranca de conteudos livrescos, mesclando-
0s, na verdade, a situacdes-problema que envolvem o cotidiano, em franca
adaptacdo as necessidades da sociedade do século XXI. Sobre essa nova
sociedade, afirma Andriola (2011, p. 116) que,

Para os individuos que a compdem (os cidadaos) se lhes exige fazer
uso racional, inteligente, criativo e inovador das informagbes e
conhecimentos resultantes dos rapidos avancos cientificos, do
desenvolvimento tecnolégico e da producdo artistica e intelectual.

Dessa forma, fixa-se a relevancia da preparagdo discente para o0
enfrentamento dos desafios da vida, sendo que "a melhor preparacdo, com certeza,
nao € o 'treinamento’, o condicionamento, a selecdo precoce, mas a formacéao
integral do aluno, pois assim estara muito mais apto para qualquer situacdo da vida
e nao apenas para o vestibular" (VASCONCELQOS, 2005, p. 215). Isso nao significa,
todavia, que o ENEM néo exija conhecimentos que demandam preparacao discente;
ao reves, por se tratar de um exame que representa a possibilidade de ingresso no
nivel superior, o aprendizado para o ENEM deve ser tratado com seriedade na
medida necessaria ao sucesso?® do aluno.

Por fim, € preciso ressaltar que existem diversos pontos de vista a respeito
tanto da utilizacdo do ENEM para avaliacdo da qualidade geral do ensino médio
guanto para o ingresso nas instituicbes de ensino superior. Por esse motivo, nao se
intenta esgotar as possibilidades reflexivas sobre as quais o assunto pode ser
debatido, mas discutir e ponderar acerca da importancia do ENEM para o sistema

educativo a partir das duas principais propostas do exame.

25 Nao se pretende adentrar na discussao relativa a sucesso e fracasso escolar. Portanto, o vocabulo
"sucesso" é aqui utilizado de forma geral.
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5- A PESQUISA DOCUMENTAL

5.1- Sintese dos procedimentos metodolégicos

Uma vez que a fonte dos dados indica a modalidade de pesquisa a ser adotada
nos estudos em Educacédo, a pesquisa documental se mostra mais apropriada aos
objetivos propostos porque “tem como principal caracteristica o fato de que a fonte
dos dados, o campo onde se procederd a coleta dos dados, € um documento
(historico, institucional, associativo, oficial etc)” (TOZONI-REIS, 2010, p. 47).

Dessa forma, valendo-se do ENEM como forma oficial de avaliacdo da qualidade
geral do Ensino Médio e considerando a importancia adquirida pelo exame nos
ultimos anos, especialmente a partir do ano de 2009, quando passou a ser a
principal forma de ingresso nas instituigdes de ensino superior, tem-se nas questdes
da secao Linguagens, Codigos e suas Tecnologias um corpus rico e qualificado que
possibilitara a investigacdo do seguinte problema: de que forma os conhecimentos
de Lingua Portuguesa séo sistematizados no ENEM? Para tanto, foram delimitados
como objetivos deste trabalho:

a) Objetivo geral:

e Delinear os trajetos tedricos dos estudos da linguagem até a vertente
variacionista da Sociolinguistica, a fim de compreender como o0 ENEM vem
incorporando novas tendéncias na secao Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias;

b) Objetivos especificos:

e Delimitar a percentagem das questfes de Lingua Portuguesa por eixo de
cobranca, principalmente sob o viés gramatical/linguistico, identificando as
questdes de viés sociolinguistico;

¢ I|dentificar se houve declinio ou aclive na cobranca dos conteidos gramaticais
puros e daqueles em cujo viés sociolinguistico predomina;

e Investigar os temas cobrados tanto em relagdo aos conteudos gramaticais
quanto em relacéo aos sociolinguisticos no ENEM.

Nessa direcdo, para melhor alcancar as pretensdes aqui pretendidas, a
investigacdo adotara a pesquisa quali-quanti, buscando tanto a mensuragcdo das

caracteristicas e da tipologia das questfes, subsidiando, assim, a construgdo de
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uma estatistica histérica dos conhecimentos abordados, quanto a compreensdo do
conteuido e do significado que abordagens de maior ou menor grau de normativismo.

Assim, a pesquisa foi dividida em cinco momentos principais, que compdem
as partes da pesquisa bibliografica e documental:

1. Revisédo bibliografica sobre os trajetos tedricos dos estudos da linguagem,
constituida dos quatro primeiros capitulos desta dissertagéao;

2. Revisdo dos documentos referentes aos exames nos ultimos nove anos. A
principio, serdo investigadas trés provas aplicadas anteriormente a
reconfiguracdo do exame (2006, 2007 e 2008), a prova aplicada no ano de
reconfiguracdo (2009), bem como cinco provas aplicadas apo6s (2010, 2011,
2012, 2013 e 2014);

3. Categorizacdo das questbes da secdo Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias em trés eixos, quais sejam:

a) conhecimentos gramaticais/linguisticos;
b) conhecimentos textuais;
c) conhecimentos literarios;

4. Determinagcdo da predominancia de cobranca de conteddos, com o
tracejamento gréfico percentual das questbes, relativamente a assunto e
guantidade;

5. Andlise e investigacao dos conteudos das questodes;

5.2- Gréficos, tabelas e andlise dos resultados

A fim de que se possa compreender como se da a abordagem do contetdo
de Lingua Portuguesa no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), mais
especificamente na secdo Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, buscando
atingir o objetivo geral tracejado para este trabalho, bem como a fim de que seja
possivel cumprir os objetivos especificos que foram delimitados para a investigacao
proposta nesta pesquisa bibliografica e documental de carater quanti-quali, é
preciso, a principio, entender como a estrutura de questdes do exame foi organizada
e articulada, antes de passar a analise dos graficos e seus resultados. Dessa forma,

eis a tabela 1:
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Ano do ENEM | Total de questdes da prova

2006 63
2007 63
2008 63
2009 180
2010 180
2011 180
2012 180
2013 180
2014 180

Tabela 1 - Total de questées do ENEM por ano de aplicagdo
Fonte: dados da pesquisa

Partindo dos dados contidos na Tabela 1, percebe-se que houve sensivel
alteracdo no namero total de questbes cobradas nos anos de 2006, 2007, 2008, se
comparado aos anos seguintes (2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014). Esse dado
deve ser considerado para efeitos de andlise, uma vez que a alteracdo do
guantitativo de questdes coincidiu com a alteracdo da importancia alcancada pelo
ENEM no ano de 2009, quando passou a ser o principal meio de acesso as
instituicdbes de nivel superior, além de ser o meio a partir do qual se avalia a
qualidade geral do ensino médio. Além disso, 0 aumento do quantitativo total de
guestBes deve ser levado em conta em razdo da distinta diluicdo dos conteddos
programaticos a partir do ano de 2009.

Por se tratar de um trabalho analitico com objetivos bem delimitados, néo
foram analisados os conteudos programaticos dos exames aplicados, mas se
atentou para o fato de que, com o passar dos anos, a exigéncia do ENEM atingiu
outro patamar de cobranca de contetdos. A guisa de comparacdo, quando a
Portaria 438/1998, assinada pelo ministro Paulo Renato Souza, instituiu 0 ENEM,
foram previstos apenas quatro objetivos procedimentais para avaliacdo do
desempenho discente, que séo:

| — conferir ao cidaddo parametro para auto-avaliacdo, com vistas a
continuidade de sua formacdo e a sua insercdo no mercado de
trabalho; Il — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer
das modalidades do ensino médio; Il — fornecer subsidios as
diferentes modalidades de acesso a educagdo superior; IV -
constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes
pés-médio (BRASIL, 1998).

O que se pretendia, dessa forma, era a avaliagdo das competéncias e
habilidades dos estudantes durante a sua trajetoria nos ensinos fundamental e

médio. Alias, o artigo 2° da Portaria registra que a avaliagdo dessas competéncias e
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habilidades é imprescindivel & vida académica do aluno, ao exercicio da cidadania e,
também, ao mundo do trabalho, definindo uma matriz de competéncias constituida
de cinco itens que deveriam ser avaliados (BRASIL, 1998). Diferentemente, a
Portaria n° 109/2009, assinada pelo ministro Fernando Haddad, estabelecendo a
sistemética para a realizagdo do ENEM no ano de 2009, elenca sete objetivos a
serem alcancados pelo exame. S&o eles:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a
sua auto-avaliacdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em
relacdo ao mundo do trabalho quanto em relacédo a continuidade de
estudos; Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacéo basica
gque sirva como modalidade alternativa ou complementar aos
processos de selegéo nos diferentes setores do mundo do trabalho;
[l - estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo béasica que sirva
como modalidade alternativa ou complementar aos exames de
acesso aos cursos profissionalizantes, pés-médios e a Educacédo
Superior; 1V - possibilitar a participagéo e criar condi¢cdes de acesso a
programas governamentais; V - promover a certificacdo de jovens e
adultos no nivel de conclusédo do ensino médio nos termos do artigo
38, 88 1° e 2° da Lei n° 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB); VI - promover avaliacdo do desempenho
académico das escolas de ensino médio, de forma que cada unidade
escolar receba o resultado global; VII - promover avaliacdo do
desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
Instituicbes de Educagéo Superior (BRASIL, 2009).

Na Portaria de 2009, ndo apenas foram reestruturados o0s objetivos
constantes na de 1998, mas também houve acréscimos com o fito de dar conta de
uma nova realidade educacional que, jA no inicio do século XXI, apresentava
necessidades e preocupacdes governamentais distintas, tais como a criacdo de
condicBes para que os jovens e adultos pudessem ter acesso aos programas de
governo e a estruturacdo de uma avaliacdo que servisse, ao fim do ensino basico,
de modo complementar ou alternativo aos exames de acesso aos cursos, desde os
profissionalizantes até os de educacdo superior. O que se pretende, com essa
comparacao entre os atos de 1998 e 2009, é demonstrar que, em principio, quando
mudam as necessidades educacionais, também se alteram os modos como 0s
exames avaliativos se comportam, inclusive no que se refere ao numero de
guestdes.

Com as alteragdes no quantitativo de questdes das provas no ENEM a partir
do ano de 2009, o eixo relativo as Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias também

se modificou, conforme se pode observar na Tabela 2, abaixo:
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Total de questfes da se¢do "Linguagens, Codigos | Total de questdes de Lingua
ENEM | e suas Tecnhologias" Portuguesa %
2006 X 8 X
2007 y 14 y
2008 z 11 z
2009 45 31| 68,89%
2010 45 29| 64,44%
2011 45 26 | 57,78%
2012 45 31| 68,89%
2013 45 26| 57,78%
2014 45 28| 62,22%

Tabela 2 - Total percentual de questdes de Lingua Portuguesa na secao "Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias"
Fonte: Dados da pesquisa

Enguanto nos trés primeiros anos dos exames selecionados para a pesquisa
(2006, 2007 e 2008) ndo é possivel precisar a gquantidade de questdes que
compdem a sec¢do das Linguagens, uma vez que, no universo de 63, ndo ha divisdo
em secdes ou lotes, mas uma mescla de questbes de areas diversas, a partir de
2009, manteve-se fixo o quantitativo de 45 questdes na secdo das Linguagens por
prova, variando, contudo, a quantidade de perguntas relacionadas a Lingua
Portuguesa. Nessa direcao, ndo é possivel percentualizar os valores nos anos de
2006, 2007 e 2008, bem como nao se pode utilizar, para fins analiticos, o total geral
de questbes dessas provas, sob pena de os resultados obtidos serem deturpados e
nao representarem fidedignamente a proposi¢cdo de um total percentual por secao
especifica. Por isso, nos campos referentes aos trés primeiros anos do ENEM que
foram selecionados para investigacdo, optou-se pela aposicdo de uma variavel
representativa de uma incognita.

Quanto aos exames a partir de 2009, pela fixidez no quantitativo de perguntas
por secdo, € possivel perceber que ndo houve, em nenhum dos anos, quantidade de
questdes de Lingua Portuguesa que representasse um percentual inferior a 55% do
total de 45. Alias, nos anos de 2009, 2010, 2012 e 2014, esse percentual ultrapassa
os 60%, o que, com efeito, é bastante representativo, uma vez que a secdo das
Linguagens engloba ndo s6 a cobranga de conhecimentos de Lingua Portuguesa
(incluiram-se as questdes de Literatura), mas também de Lingua Estrangeira
Moderna, Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informacdo, areas néo
contempladas neste trabalho. Vale mencionar que, a excecdo desta Ultima, a
Resolucdo 02/2012 relaciona como componentes da area de Linguagens e,

portanto, do curriculo do ensino meédio, a Lingua Portuguesa, a Lingua Materna,
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para populacdes indigenas, a Lingua Estrangeira Moderna, a Arte, em suas

diferentes linguagens (cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, musical) e a Educacgéo

Fisica (BRASIL, 2012). Isso significa que, em termos de avaliagdo, o0 ENEM se

apresenta como abrangente, incluindo, ainda, a cobranca de assuntos relacionados

as tecnologias da informacgéo e da comunicacéo.

Para os fins pretendidos neste trabalho, considera-se conteudo de Lingua

Portuguesa aqueles pertencentes a uma grande area que comporta trés eixos

distintos, assim entendidos:

Eixo 1) conhecimentos gramaticais/linguisticos: conteudos relativos a
identificacdo, a finalidade ou ao uso da variedade padréo, inclusive quando
necessario o conhecimento de terminologias, classificacbes e padrédo
normativo; assuntos relativos ao conhecimento dos niveis de linguagem e a
aplicacdo das nocoOes relativas a adequacédo linguistica a situacdo de uso,
uma vez que 0 reconhecimento do nivel, mesmo coloquial, depende do
padrdo; e, por fim, conteldos sociolinguisticos, ou seja, os atinentes ao
entendimento da lingua como préatica social ou aqueles em que predomine o
tema da variacdo linguistica, sendo assim categorizados 0s conhecimentos
guando estes ndo puderem ser depreendidos exclusivamente pelas vias
textuais, mas conceituais ou quando a predominéncia teméatica o exigir;

Eixo 2) conhecimentos textuais: conteludos relativos a compreensdo e
interpretacdo de textos verbais ou nao verbais cujas questdes podem ser
resolvidas pelas vias textuais, excluindo-se deste eixo 0s textos que abordam
conhecimentos artisticos, literarios, de gramatica, relacionados a variacao
linguistica e, ainda, os textos que abordem conhecimentos referentes a outras

disciplinas avaliadas pelo ENEM;
Eixo 3) conhecimentos literarios: conteudos relativos as escolas literarias,
autores e obras, bem como suas caracteristicas, funcdes e figuras de

linguagem.

Desprezam-se, por opcdo metodologica, as demais disciplinas que compdem

a secdo das Linguagens, eis que sua andlise e categorizacdo ndo compdem 0s
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objetivos aqui pretendidos. Cabe ressaltar, ainda, que optou-se, no momento da
categorizacdo dos dados, pelo carater de predominancia de conteudo, a fim de
minimizar a forca da interdisciplinaridade presente no exame, o que torna dificultosa
a classificacdo das questfes em razéo da inter-relacédo existente entre as disciplinas.

Logo, entendida a op¢do metodoldgica, eis o Gréfico 1.

Percentual de questdes de Lingua Portuguesa em relacéo a
prova

25,00%

20,00%

15,00%
10,00%

5,00%

0,00%
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

Gréfico 1 - Percentual de questdes de Lingua Portuguesa por prova
Fonte: Dados da pesquisa

pY

O gréfico acima aponta que existe clara tendéncia a manutencdo do
percentual de questdes de Lingua Portuguesa em torno dos 15% do total de
guestdes da prova, a excecao do ano de 2007, quando o indice sobe para 22,22%.
Assim, ainda que haja diferenca no total geral das questdées do ENEM entre os anos
2006, 2007 e 2008 e os anos seguintes, o percentual representativo se equilibra, o
que demonstra o vulto das questdes de Lingua Portuguesa no exame.

Considerando que, a principio, esta pesquisa limitava-se a analise das provas
dos anos de 2006, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011 e 2012, e considerando os
resultados obtidos, foi necesséaria a analise das questbes contidas nos exames de
2013 e 2014, cujos resultados ja estado inseridos em todos os gréaficos e tabelas, com
o intuito de verificar se o percentual de questdes estava propenso ao aumento ou a
gueda. Contudo, como o préprio Grafico 1 aponta, em 2013 e 2014, dltimos anos de
aplicacdo da prova do ENEM, ficou corroborada a tendéncia a manutencdo dos
indices, sempre em torno dos 15%.

Apoés delimitado o percentual de questdes de Lingua Portuguesa por prova,

passou-se a verificagdo de como esse percentual se dividia em relacdo a cada eixo
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proposto, ou seja, conhecimentos gramaticais/linguisticos (eixo 1), conhecimentos
textuais (eixo 2) e conhecimentos literarios (eixo 3). Nesse ponto do trabalho, a
maior dificuldade encontrada foi a interdisciplinaridade que reveste as questodes,
principalmente porque a maioria delas tem como apoio um texto. Dessa forma,
utilizaram-se critérios de exclusao e predominancia com o objetivo de bem delimitar
0S eix0s propostos. Isso quer dizer que, mesmo que apoiadas em um texto,
questbes de literatura ou gramatica foram assim classificadas devido a
predominéancia tematica. De outra forma, quando o texto foi, em si mesmo, suficiente
para a resolucdo da questédo, ndo havendo predominancia tematica que justificasse
outra classificacdo, optou-se pelo enquadramento no eixo dos conhecimentos

textuais, o que resultou nos dados contidos no Grafico 2:

Divisao percentual de questoes de Lingua
Portuguesa por eixo
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Grafico 2 - Divisdo percentual das questdes de Lingua Portuguesa por eixo tematico
Fonte: Dados da pesquisa

Inicialmente, o Grafico 2 demonstra a predominancia das questdes relativas
ao eixo dos conhecimentos textuais em relacdo aos demais eixos, excetuando-se o
ano de 2006, quando foi expressiva a quantidade de questdes de literatura.
Contudo, é preciso pontuar que, apesar de os anos de 2006, 2007 e 2008 serem
anteriores ao ano da reformulacdo do ENEM (2009), nesse bloco, apenas em 2006
se verificou uma discrepancia percentual, quando a quantidade de questdes textuais
coincidiu com a quantidade de questdes de conhecimentos gramaticais/linguisticos.

Essa discrepancia ndo se manteve nos anos de 2007 e 2008, ambos representativos
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de mais de 60% do total de questbes de Lingua Portuguesa que ocorreram na
prova.

Em 2009, ano da reformulacdo do ENEM, o Grafico 2 demonstra a
proximidade percentual entre os trés eixos de cobranca delimitados neste trabalho,
com a manutencgao, entretanto, da predominancia dos conhecimentos textuais, o que
se manteve nos demais anos submetidos a analise. A propésito, a partir do ano de
2010, a quantidade de questdes relativas aos conhecimentos textuais predominou,
sempre com percentual igual ou superior a 50% do total de questbes de Lingua
Portuguesa.

Quanto aos eixos dos conhecimentos gramaticais/linguisticos e literarios,
(eixos 1 e 3, respectivamente), percebe-se que estes predominam com pequena
margem sobre aqueles, praticamente dividindo o espaco percentual deixado pelos
conhecimentos textuais, os quais, de fato, sdo a maioria das questdes. A partir de
2010, houve crescimento na cobranca de questdes do eixo 1, com apice em 2012 e
consequente queda na cobranca do eixo 2 nesses mesmos anos. Esse crescimento
cessou a partir de 2013, apresentando queda, que se manteve inclusive em 2014.
Os conhecimentos do eixo 3, literarios, a exce¢do do exame de 2006, quando
representaram 50% das perguntas de Lingua Portuguesa, oscilaram sem, todavia,
apresentar variagoes extremas.

Dessa forma, o Grafico 2 demonstra a predominancia da cobranca das
guestbes relativas a conhecimentos textuais em detrimento dos demais
conhecimentos; estes, por sua vez, oscilam proximos da paridade percentual, com
predominancia dos conhecimentos do eixo 3, literarios, sobre o conhecimentos do
eixo 1, gramaticais/linguisticos. Dado importante também percebido por meio da
analise do grafico é a atipicidade percentual de cobranca das questdes no ano de
2009, possivelmente em razdo de ser o primeiro ano da reformulacdo do ENEM.
Nesse ano especificamente, em ordem percentual decrescente, apareceram O0S
conhecimentos do eixo 2 (38,7%), seguidos dos do eixo 3 (32,3%) e dos do eixo 1
(29,0%). Nota-se, logo, que ha, nesse ano, uma proximidade percentual entre os
eixos de conhecimentos, 0 que ndo se manteve nos anos seguintes.

Nessa direcéo, eis a Tabela 3, abaixo:
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Ano do | Total de questbes de Conhecimentos Conhecimentos | Conhecimentos

ENEM Lingua Portuguesa gramaticais/linguisticos textuais literarios
2006 8 2 2 4
2007 14 2 9 3
2008 11 2 7 2
2009 31 9 12 10
2010 29 4 19 6
2011 26 5 13 8
2012 31 8 16 7
2013 26 4 16 6
2014 28 3 17 8

Tabela 3 - Quantitativo de questdes de Lingua Portuguesa por eixo de conhecimento
Fonte: Dados da pesquisa

Analisando a Tabela 3, por meio da qual se pode aprofundar o entendimento
do Gréfico 2, representativo da divisdo percentual das questbes de Lingua
Portuguesa por eixo de conhecimento, nota-se que, nos anos de 2006, 2007 e 2008,
ainda que o total de questdes de Lingua Portuguesa seja expressivamente menor
gue nos anos seguintes, ou seja, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013 e 2014, em termos
percentuais, esses valores absolutos se aproximam entre os conhecimentos dos
eixos 1 e 3, isto €, gramaticais/linguisticos e literarios, respectivamente, com
predominancia percentual das perguntas relativas ao eixo 2, dos conhecimentos
textuais.

No ano de 2009 e nos seguintes, o valor absoluto das questbes aumenta,
mas, percentualmente, os conhecimentos textuais mantém a predominancia de
cobranca no exame do ENEM. Na verdade, apenas no ano de 2006 houve uma
paridade entre os conhecimentos do eixo 1 e 2, jA que, do total de 8 questdes de
Lingua Portuguesa, figuraram 2 questdes para cada um deles, predominando,
excepcionalmente nesse ano, 0s conhecimentos literarios, com 4 quatro perguntas.

Cumprida a parte inicial do primeiro objetivo especifico, relativo ao
tracejamento de uma linha histéria analitica com o fito de delimitar a percentagem
das questdes de Lingua Portuguesa por eixo de cobranca, principalmente sob o viés
gramatical/linguistico, é preciso passar a parte final desse objetivo, aprofundando a
analise dos conteudos referentes ao eixo 1, ou seja, conhecimentos
gramaticais/linguisticos, a fim de dar conta dos outros dois objetivos especificos
tracados, que, na verdade, dependem do entendimento do primeiro, na medida em
gue ha a proposicao de que se identifique se houve declinio ou aclive nas cobrancas
dos conteudos gramaticais e dos de viés sociolinguistico, bem como a proposicao de

investigar os temas cobrados em relacdo a esses dois tipos de contetdo.
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Por isso, depois de categorizadas as perguntas do ENEM, decidiu-se pela
subcategorizacao do eixo 1 (conhecimentos gramaticais/linguisticos), com o escopo
de bem definir os temas mais recorrentes no eixo retromencionado, subdividindo-o
em questdes de gramatica/variedade padrdo, questdes relativas a niveis de

linguagem e questdes de viés sociolinguistico. Eis o Grafico 3:

Divisao dos conteudos do eixo
"Conhecimentos gramaticais/linguisticos"
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Grafico 3 - Divisdo dos conteludos do eixo "conhecimentos gramaticais/linguisticos"
Fonte: Dados da pesquisa

Para fins de analise do gréfico e percentualizacdo dos temas cobrados no
eixo 1, optou-se pela subcategorizacéo das questdes, conforme se pode observar no
Gréfico 3. Isso ocorreu porque, no momento da verificacdo dos assuntos abordados
nas perguntas no ENEM, pode-se verificar a ocorréncia, no eixo analisado, de temas
gue se esgotavam em trés subcategorias, quais sejam: gramatica/variedade padrao,
niveis de linguagem e sociolinguistica.

Nesse rumo, percebe-se que, nos anos de 2006 e 2007, ambos anteriores a
reformulacdo no ENEM, a totalidade de questdes de Lingua Portuguesa
concernentes ao eixo 1 cobrou temas relacionados a gramatical/variedade padrao.
Em 2006, as questdes 6 e 8 (Q6 e Q8) exigiram do candidato a identificacdo da
assertiva que continha a variedade padrdo da lingua. Textos de apoio introduziram
as questbes e, em meio a coloquialismos e regionalismos, foi exigido o
reconhecimento do padrdo gramatical, considerado aqui o apregoado pela gramatica
normativa representada por autores tais como Bechara (2006, 2009), Cegalla (2000)
e Rocha Lima (2011), ja que, para o reconhecimento da variedade padrédo, que é
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7

convencionada, é necessario o contato com a norma contida nos compéndios
gramaticais.

De forma néo distinta, as questdes 4 e 26 do exame de 2007, amparadas em
um texto, também contemplaram a variedade padrdo. No entanto, enquanto a Q4
muito se assemelha as Q6 e Q8 da prova de 2006, a Q26 (prova de 2007)
apresentou como possiveis respostas o0s termos “"vocabuldrio”, "construcfes
sintaticas”, "pontuacao”, "fonética” e "regéncia verbal”, todos termos pertinentes a
gramatica normativa. Considerando que o conhecimento desses termos facilitaria ou
asseguraria 0 acerto da questdo, fica configurada outra pergunta de carater
gramatical. Alias, nesse caso especifico, note-se que foram utilizadas terminologias
gramaticais. O que se percebe, portanto, € que, nos anos de 2006 e 2007, pouco
espaco houve para as perguntas de carater sociolinguistico e que levassem em
conta a variagdo linguistica. Eis um exemplo de enunciado dos exames de 2006 e
outro do exame de 2007, ambos referentes ao que se considera como
gramética/variedade padréo:

ENEM 2006 - Q6) No poema, a referéncia a variedade padrdo da lingua esta
expressa no seguinte trecho:

a) "A linguagem / na ponta da lingua" (v. 1 e 2).

b) "A linguagem / na superficie estrelada de letras" (v. 5 e 6).

c) "[a lingua] em que pedia para ir |a fora" (v. 14).

d) "[a lingua] em que levava e dava pontapé" (v. 15).

e) "[a lingua] do namoro com a priminha" (v. 17).

ENEM 2007 - Q26) Comparando-se esses dois textos, verifica-se que, na segunda
versao, houve mudancas relativas a:

a) vocabulario;

b) construcdes sintaticas.

C) pontuacao.

d) fonética.

e) regéncia verbal.

De forma distinta dos anos anteriores, o Grafico 3 indica uma "hibridizacéo"

das questdes do eixo 1 no exame de 2008, uma vez que, além das questbes de
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gramatica/variedade padrdo, também foram cobradas questdes de niveis de
linguagem, mais relacionadas as situa¢cdes comunicativas que, segundo Infante
(2001), levam o individuo a empregar diferentes formas de lingua. Considera-se
hibrido o assunto relacionado a cobranca dos conteudo de niveis da linguagem
porque tanto a gramatica normativa quanto a Sociolinguistica abordam esse tema
com detida atencdo. Prova disso € que Bechara (2009), por exemplo, separa parte
de seu compéndio gramatical para o tratamento dos planos e niveis de linguagem e
Bagno (2007 e 2010) assevera a importancia da adequacédo da lingua a situacao
comunicativa, atentando, por 6bvio, para as diversas variedades linguisticas, tdo
funcionais quanto a padrao.

Seguindo essa linha de raciocinio, o exame de 2008, composto apenas de 2
guestdes referentes aos conhecimentos gramaticais/linguisticos (eixo 1), apresenta
as questbes 2 e 14, ambas pertencentes a subcategoria gramatica/variedade
padrao, sendo que a primeira pergunta diz respeito ao reconhecimento da variedade
padrdo; a segunda, ao nivel de linguagem empregado na tirinha, mais precisamente
a identificacdo do registro informal, ou coloquial, da linguagem. Ja que, para o
reconhecimento de tracos de informalidade entre sentencas grafadas em norma-
padrdo, é preciso o reconhecimento desta, considera-se que, embora hibrida, a
subcategoria niveis de linguagem mais se aproxima da gramatica/ variedade padréo
do que da subcategoria sociolinguistica. Vide abaixo um exemplo de enunciado da
subcategoria niveis de linguagem da prova de 2008:

ENEM 2008 - Q14) Assinale o trecho do didlogo que apresenta um registro informal,
ou coloquial, da linguagem.

a) "Ta legal, espertinho! Onde é que vocé esteve?!"

b) "E lembre-se: se vocé disser uma mentira, 0os seus chifres cairao!"

c) "Estou atrasado porgque ajudei uma velhinha a atravessar a rua..."

d) "...e ela me deu um anel magico que me levou a um tesouro"

e) "mas bandidos o roubaram e os persegui até a Etiopia, onde um dragao..."

Esse "hibridismo" mencionado anteriormente culmina, na prova de 2009, com
0 aparecimento das primeiras questdes de cunho sociolinguistico, provavelmente
por ter sido este o ano da reformulagdo do ENEM. Do total de 31 questdes de

Lingua Portuguesa, 9 contemplaram assuntos relacionados as subcategorias do eixo
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1, relacionados aos conhecimentos gramaticais/linguisticos, sendo: 2 questbes
sobre gramética/variedade padrdo, abordando norma terminoldgica padrédo (Q101) e
a finalidade dessa norma (Q122); 3 questdes sobre niveis de linguagem, abordando
adequacdo da fala a situacdo comunicativa (Q92) e o reconhecimento do uso de
termos coloquiais (Q98 e Q109); 4 questdes sobre sociolinguistica, abordando a
comparacao entre gramaticas (de Napoledo Mendes de Almeida e de Mério Perini) e
as opinides defendidas nos excertos textuais fornecidos (Q119), os usos que se
fazem da linguagem (Q125), a questdo geral da variacdo linguistica (Q129) e a
variagdo e mudanca linguisticas oriundas do contato da Lingua Portuguesa com
outras linguas (Q131). Abaixo seguem alguns enunciados referentes a

Sociolinguistica:

ENEM 2009 - Q119) Confrontando-se as opinides defendidas nos dois textos,
conclui-se que

a) ambos os textos tratam da questdo do uso da lingua com o objetivo de criticar a
linguagem do brasileiro.

b) os dois textos defendem a ideia de que o estudo da gramética deve ter o objetivo
de ensinar as regras prescritivas da lingua.

c) a questdo do portugués falado no Brasil é abordada nos dois textos, que
procuram justificar como é correto e aceitavel o uso coloquial do idioma.

d) o primeiro texto enaltece o padrdo escrito da lingua, ao passo que o segundo
defende que a linguagem jornalistica deve criar suas proprias regras gramaticais.

e) o primeiro texto prega a rigidez gramatical no uso da lingua, enquanto o segundo

defende uma adequacéo da lingua ao padréo atual brasileiro.

ENEM 2009 - Q129) De acordo com as informacdes presentes no texto, os pontos
de vista de Serafim da Silva Neto e de Paul Teyssier convergem em relagéao

a) a influencia dos aspectos socioculturais nas diferencas dos falares entre
individuos, pois ambos consideram que as pessoas de mesmo nivel sociocultural
falam de forma semelhante;

b) a delimitacéo dialetal no Brasil assemelhar-se ao que ocorria na Romania Antiga,
pois ambos consideram a variagdo linguistica no Brasil como decorrente de

aspectos geograficos.
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c) a variacdo sociocultural entre brasileiros de diferentes regides, pois ambos
consideram o fator sociocultural de bastante peso na constituicdo das variedades
linguisticas no Brasil.

d) a diversidade da lingua portuguesa na Romania Antiga, que até hoje continua a
existir, manifestando-se nas variantes linguisticas do portugués atual do Brasil.

e) a existéncia de delimitacBes dialetais geograficas pouco marcadas no Brasil,

embora cada um enfatize aspectos diferentes da questao.

Nas perguntas que abordam temas afetos & Sociolinguistica no exame de
2009, percebe-se a intencionalidade em demonstrar que a questao da variagao
linguistica ndo € esporadica, mas inerente a proépria lingua, coadunando-se com o
entendimento registrado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de que "a
linguagem é humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo,
contraditorio, pluridimensional, multiplo e singular, a um s6 tempo" (BRASIL, 2000,
p.5). Além do mais, entende-se, com base em Monteiro (2002), que essas perguntas
mais se aproximam do tratamento macrossociolinguistico dado a lingua, por tratarem
das relacdes entre a sociedade e as linguas como um todo, de forma geral, do que
microssociolinguistico, uma vez que nao h& preocupacdo com os diversos efeitos
dos fatores sociais sobre as estruturas da lingua nem preocupacdo com testes
estatisticos.

Passando ao exame de 2010, o Gréafico 3 indica que apenas questdes
concernentes a niveis de linguagem e gramética/variedade padrao foram cobradas
nesse exame, sendo 50% para cada subcategoria. Das 4 questdes pertencentes ao
eixo dos conhecimentos gramaticais/linguisticos, 2 delas cobraram contetdos
relativos a reconhecimento de termos da linguagem oral informal (Q96) e de da
linguagem formal (Q127), ou seja, questdes atinentes a niveis de linguagem. Outras
2 questdes preocuparam-se com os valores seménticos dos conectivos, valendo-se
de termos normativos (Q133 e Q130). Com efeito, esse percentual registrado no
Grafico 3 demonstra a importancia do estudo da norma, sem desconsiderar,
contudo, a relevancia das outras subcategorias. Em outras palavras, o estudo da
norma padrao se aproxima das orientagdes dos PCN, uma vez que considera a "sua
representatividade, como variante linglistica de um determinado grupo social, e 0
valor atribuido a ela, no contexto das legitimac6es sociais" (BRASIL, 2000, p. 7).

Seguem alguns exemplos da prova de 2010:
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ENEM 2010 - Q96) As diferentes esferas sociais de uso da lingua obrigam o falante
a adapta-la as variadas situacdes de comunicacdo. Uma das marcas linguisticas que
configuram a linguagem oral informal usada entre avb e neto neste texto &

a) a opcéao pelo emprego da forma verbal "era" em lugar de "foi".

b) a auséncia de artigo antes da palavra "arvore".

c) o emprego da reducéo "t4" em lugar da forma verbal "esta".

d) o uso da contracéo "desse" em lugar da expressao "de esse".

e) a utilizacdo do pronome "que" em inicio de frase exclamativa.

ENEM 2010 - Q130) O texto, que narra uma parte do jogo final do Campeonato
Carioca de futebol, realizado em 2009, contém varios conectivos, sendo que

a) apds é conectivo de causa, ja que apresenta o motivo de a zaga alvinegra ter
rebatido a bola de cabeca.

b) enquanto tem um significado alternativo, porque conecta duas opcdes possiveis
para serem aplicadas no jogo.

c) no entanto tem significado de tempo, porque ordena os fatos observados no jogo
em ordem cronoldgica de ocorréncia.

d) mesmo traz ideia de concessdo, jA que "com mai posse de bola", ter mais
dificuldade nédo é algo naturalmente esperado.

e) por causa de indica consequéncia, porque as tentativas de ataque do Flamengo

motivaram o Botafogo a fazer o bloqueio.

No exame de 2011, do total de 5, mantiveram-se 2 questdes referentes a
subcategoria gramatica/variedade padrdo: uma exigindo o conhecimento do uso dos
conectivos (Q109); outra, o conhecimento do uso do pronome pessoal reto (Q132).
Quanto as questdes da subcategoria sociolinguistica, ocorreram 3: uma relacionada
a multiplicidade discursiva e a diferenca entre a norma idealizada e a praticada
efetivamente pelos falantes (Q129); outra, a variedade diatopica para nomear uma
mesma variedade de planta (Q130); e mais outra relacionada, também sobre
variagao linguistica, assim como a anterior, mas atentando para as diferencgas entre
a lingua brasileira e a de Portugal (Q131). Vale ressaltar que todas essas questfes

sdo introduzidas por um texto de apoio, 0 que permite ao examinando uma analise
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contextualizada das situacfes de uso da lingua. Eis, pois, exemplos de enunciados
de ambas as subcategorias presentes no exame de 2011:

ENEM 2011 - Q132) O humor da tira decorre da reacdo de uma das cobras com
relacdo ao uso de pronome pessoal reto, em vez de pronome obliquo. De acordo
com a norma padrdo da lingua, esse uso é inadequado, pois

a) contraria 0 uso previsto para o registro oral da lingua.

b) contraria a marcacéo das funcdes sintaticas de sujeito e objeto.

) gera inadequacéo na concordancia com o verbo.

d) gera ambiguidade na leitura do texto.

e) apresenta dupla marcacao de sujeito.

ENEM 2011 - Q130) De acordo com o texto, ha no Brasil uma variedade de nomes
para a Manihot utilissima, nome cientifico da mandioca. Esse fendmeno revela que
a) existem variedades regionais para nomear uma mesma espécie de planta.

b) mandioca é nome especifico para a espécie existente na regido amazoénica.

c) "pao-de-pobre" é designacao especifica para a planta da regido amazonica.

d) os nomes designam espécies diferentes da planta, conforme a regido.

e) a planta é nomeada conforme as particularidades que apresenta.

Em 2012, foram cobradas 8 questdbes no eixo 1, sendo 2 de
gramatica/variedade padrdo, 3 de niveis de linguagem e 3 de sociolinguistica.
Especificamente nesse exame, as questdes relacionadas a subcategoria
gramatica/variedade padrdo exigiram do candidato o conhecimento de nocfes
semanticas: a Q102 demandava o entendimento de noc¢des como causalidade,
temporalidade, condicionalidade, adversidade e finalidade; a Q103, o entendimento
do carater polissémico da expresséo "rede social" a fim de se verificar o motivo do
efeito de sentido provocado pela charge. As questdes relativas a subcategoria niveis
de linguagem (Q99, Q123 e Q128) abordaram a compreensdao do bindmio
formalidade x informalidade em consonancia com a situacdo de uso. As questdes
concernentes a subcategoria sociolinguistica, por sua vez, abordaram o tema da
mudanca linguistica no Iéxico do Portugués com decorrer do tempo (Q108), o fato de
existirem diferencas vocabulares entre os idiomas, as quais sdo comprovadas por

estudos contemporaneos (Q129), e a reflexdo sobre comportamentos puristas em
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relacdo as normas da lingua (Q130). Logo, nessa ultima subcategoria, também
pode-se dizer que o assunto abordado € de viés macrossociolinguistico. Eis um

exemplo de cada subcategoria:

ENEM 2012 - Q102) Na construcdo de textos literarios os autores recorrem com
frequéncia a expressdes metaféricas. Ao empregar o enunciado metaférico "Muito
peixe foi embrulhado pelas folhas de jornal”, pretendeu-se estabelecer, entre os dois
fragmentos do texto em questdo, uma relacdo semantica de:

a) causalidade, segundo a qual se relacionam as partes de um texto, em que uma
contém a causa e outra, a consequéncia.

b) temporalidade, segundo a qual se articulam as partes de um texto, situando no
tempo o que é relatado nas partes em questéo.

c) condicionalidade, segundo a qual se combinam duas partes de um texto, em que
uma resulta ou depende de circunstancias apresentadas pela outra.

d) adversidade, segundo a qual se articulam duas partes de um texto em que uma
apresenta uma orientacdo argumentativa distinta e oposta a outra.

e) finalidade, segundo a qual se articulam duas partes de um texto em que uma

apresenta o meio, por exemplo, para uma acao e a outra, o desfecho da mesma.

ENEM 2012 - Q99) Um aspecto da composicdo estrutural que caracteriza o relato
pessoal A.P.S. como modalidade falada da lingua é:

a) predominio da linguagem informal entrecortada por pausas.

b) vocabulario regional desconhecido em outras variedades do portugués.

c) realizacao do plural conforme as regras da tradicdo gramatical.

d) auséncia de elementos promotores de coesdo entre 0s eventos narrados.

e) presenca de frase incompreensiveis a um leitor iniciante.

ENEM 2012 - Q130) Para a autora, a substituicdo de "haver" por "ter" em diferentes
contextos evidencia que:

a) o estabelecimento de uma norma prescinde de uma pesquisa historica.

b) os estudos classicos de sintaxe historica enfatizam a variagdo e a mudanga na
lingua.

c) a avaliacao critica e hierarquizante dos usos da lingua fundamenta a definicdo de

norma.
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d) a adocdo de uma unica norma revela uma atitude adequada para os estudos
linguisticos.
e) 0s comportamento puristas sdo prejudiciais a compreensdo da constituicao

linguistica.

Diferentemente dos anos de 2009 e 2012, nos exames de 2013 e 2014,
diminui 0 numero de questdes de conhecimentos eixo 1 (gramaticais/linguisticos),
aproximando-se do quantitativo de 2010 e de 2011, além dos anos anteriores a
2009, isto é, anteriores a reformulagdo do ENEM. Em 2013, apenas quatro questdes
compdem o eixo 1, ja definido neste trabalho, sendo 3 questfes da subcategoria
gramatica/variedade padrédo e 1 da subcategoria niveis de linguagem. N&o foram
cobradas questdes que envolvessem conhecimentos sociolinguisticos, ainda que o
exame tenha sido aplicado recentemente. Quanto a primeira subcategoria
mencionada, foram cobrados conhecimentos de léxico da Lingua Portuguesa
(Q107), de termos préprios da classificacdo gramatical (Q119 - "oracdo adversativa",
“conjuncdo aditiva”, "substantivo", "forma pronominal® e forma verbal"), do
mecanismo de coesdo por elipse do sujeito (Q1l21 - note-se a presenca de
terminologias que podem ser apropriadas por meio da gramatica normativa, ainda
que a questdo esteja apoiada em um texto para analise). J& a Unica questao sobre
niveis de linguagem se ancora na identificacdo de marcas que compdem o binémio

formalidade x informalidade (Q118). Vide dois exemplos:

ENEM 2013 - Q119) Nessa charge, o recurso morfossintatico que colabora para o
efeito de humor esta indicado pelo(a):

a) emprego de uma oracédo adversativa, que orienta a quebra da expectativa ao final.
b) uso de conjunc¢ao aditiva, que cria uma relacdo de causa e efeito entre as agoes.
c) retomada do substantivo "mée", que desfaz a ambiguidade dos sentidos a ele
atribuidos.

d) utilizacdo da forma pronominal "la", que reflete um tratamento formal do filho em
relacdo a "mae".

e) repeticdo da forma verbal "é", que reforca a relacdo de adicao existente entre as

oracoes.



85

ENEM 2013 - Q118) O autor utiliza marcas linguisticas que dao ao texto um caréater
informal. Uma dessas marcas é identificada em:

a) "[...] o Atleta do século acertou.”

b) "o Rei respondeu se titubear [...]".

c) "E provavelmente acertaria novamente hoje."

d) "Pelé estava se aposentando pra valer pela primeira vez [...]".

e) "Pela admiracdo por um de seus colegas de clube daquele ano.”

Por fim, o ENEM de 2014 exigiu conhecimentos que se incluem nas
subcategorias gramatica/variedade padrdo e sociolinguistica, sendo 3 questées no
total. Em tal ano, ocorreu apenas uma UuUnica questdo referente a primeira
subcategoria (Q107), abrangendo o emprego da conjuncao "mas" de forma bastante
elaborada, porém, apesar de a resposta poder ser subtendida a partir do suporte
textual, o conhecimento do padrao gramatical € condi¢cdo importante para que se
chegue a resposta. Em relacdo as duas questdes sobre o viés da sociolinguistica, a
Q97 toca no assunto do regionalismo, registrado como “falar popular regional”, e a
Q100 pretende que o examinando reconheca que, para dominar a lingua, € preciso
adequar suas formas aos diversos textos e contextos. Trata-se, pois, da oposicéo
entre 0s bindbmios certo x errado e adequacédo x inadequacdo. Seguem exemplos:

ENEM 2014 - Q107) Na organizacdo do poema, 0os empregos da conjuncao "mas"
articulam, para além de sua funcao sintética,

a) a ligacdo entre verbos semanticamente semelhantes.

b) a oposicdo entre acdes aparentemente inconciliaveis.

c) a introducdo do argumento mais forte de uma sequéncia.

d) o reforco da causa apresentada no enunciado introdutério.

e) a intensidade dos problemas sociais presentes no mundo.

ENEM 2014 - Q97) A letra da cancdo de Antbnio de Barros manifesta aspectos do
repertorio linguistico e cultural do Brasil. O verso que singulariza uma forma
caracteristica do falar popular regional é:

a) "Isso é um desaforo".

b) "Diz que eu tou aqui com alegria”.

c) "Vou mostrar pr'esses cabras".
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d) "Vai, chama Maria, chama Luzia".

e) "Vem ca morena linda, vestida de chita".

Assim sendo, se o Gréafico 3 fosse transposto em tabela, com valores

absolutos:
Eixo 1 Subcategorias

Ano do | Conhecimentos Gramatica/Variedade

ENEM | gramaticais/linguisticos | padréo Niveis de linguagem | Sociolinguistica
2006 2 2 0 0
2007 2 2 0 0
2008 2 1 1 0
2009 9 2 3 4
2010 4 2 2 0
2011 5 2 0 3
2012 8 2 3 3
2013 4 3 1 0
2014 3 1 0 2

Tabela 4 - Quantitativo de questdes por subcategoria em valores absolutos
Fonte: Dados da Pesquisa

Ainda que o Gréafico 3 seja bastante representativo da trajetéria de
percentualizacdo das questdes do eixo 1 (graméatica/conhecimentos linguisticos), a
Tabela 4 pode demonstrar com maior clareza a divisdo das questdes do eixo 1
(segunda coluna) entre as suas subcategorias (demais colunas) e ocorréncia de
perguntas relacionadas a estas. Logo, enquanto questdes relacionadas a
subcategoria gramatical/variedade padrdo ocorrem em todos 0s anos dos exames
analisados, h& oscilacéo na frequéncia de ocorréncia nas demais subcategorias. Na
subcategoria sociolinguistica, por exemplo, ndo foram cobradas perguntas nos
exames de 2006, 2007 e 2008, e, apesar da exigéncia iniciada em 2009, houve
lacunas em 2010 e 2013. Por esse motivo, como a prépria tabela aponta,
independentemente do ano da reformulacdo do ENEM, perguntas referentes a
subcategoria gramatica/variedade padrdo sempre foram cobradas, o que, por
conseguinte, corrobora a necessidade do ensino da norma padréo contextualizada e
descontextualizadamente, uma vez que 0s exames apresentam tanto questbes que
facilmente poderiam ser resolvidas pelo puro conhecimento do padrao gramatical
quanto questdes que necessitam do apoio do texto para a resolucao.

De forma mais geral, ha clara distincdo no que se refere ao quantitativo de

questbes cobradas durante os anos analisados. A guisa de exemplo, eis os Gréaficos
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4 e 5, representativos da comparacao percentual entre os eixos de conhecimentos
contemplados no ENEM 2006, primeiro ano analisado, e no ENEM 2014, dltimo

exame:

Divisao das questoes de Lingua
Portuguesa em 2006

B Conhecimentos
gramaticais/linguisticos

W Conhecimentos textuais

50%

Conhecimentos literdrios

Divisao das questoes de Lingua
Portuguesa em 2014

B Conhecimentos
gramaticais/linguisticos

B Conhecimentos textuais

Conhecimentos literarios

Graficos 4 e 5 - Divisao das questdes de Lingua Portuguesa em 2006 e 2014
Fonte: Dados da pesquisa

Consoante apontam os graficos acima, no ano de 2006, predominaram as
questdes de conhecimentos literarios, ou seja, do eixo 3 (alias, entre todos os anos
dos exames analisados, apenas em 2006 isso ocorreu). Contudo, no ano de 2014, a
configuracdo do grafico muda de forma que nem mesmo a soma das questées que
compuseram os eixos 1 e 3 foi capaz de alcancar o quantitativo total do eixo 2,
demonstrando o quéo importantes sdo os conhecimentos textuais, devido a sua
predominéncia em relacdo aos demais. De qualquer forma, em ambos os graficos,
os trés eixos do conhecimento sdo contemplados com questdes e, como ja
demonstrado, a tendéncia dentro das questbes de Lingua Portuguesa assinala o

crescimento da cobranca de perguntas do eixo 2, ou seja, conhecimentos textuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o fito de bem embasar as discussdes que compdem no capitulo 5,
relativo a pesquisa documental e a analise dos resultados obtidos a partir dos
graficos e tabelas construidos com base na investigacdo das provas do ENEM,
passa-se, inicialmente, a sintese da revisdo dos principais topicos que foram
assunto dos quatro primeiros capitulos, componentes da revisédo bibliografica, para
que, em seguida, sejam tecidas a percepcdes resultantes deste trabalho.

O capitulo 1, dividido em dois subtdpicos, apresenta e discute teoricamente a
trajetoria da evolucdo dos estudos linguisticos antes e apds o século XX, revisando,
contrapondo e relacionando autores da Linguistica e da Historia da Linguistica, com
0 objetivo de delinear historicamente o percurso dos estudos linguisticos ocidentais.
Para isso, percorreu-se um caminho desde quando esses estudos fundavam-se em
carater filosofico, passando pela emergéncia da ciéncia linguistica e pelos principais
pontos do estruturalismo europeu, esbocando, ao fim do capitulo, as principais
ideias das correntes gerativista e funcionalista.

Logo apos, no capitulo 2, em razdo dos proprios objetivos tracados para o
desenvolvimento do trabalho, mantém-se o desdobramento dos trajetos tedricos,
mas, neste caso especifico, explicando ndo sé como se deu a emergéncia da
Sociolinguistica Variacionista, com o devido destaque a obra de Labov, mas também
como se fomentou a preocupag¢do com a questdo social inerente a lingua. Nesse
rumo, esta pesquisa ndo se furtou de apresentar as caracteristicas e o0s
pressupostos sociolinguisticos necessarios ao debate proposto no capitulo seguinte
e a formacéao do alicerce para a andlise apresentada no capitulo 6.

Em seguida, no capitulo 3, sdo apresentados e discutidos alguns dos
contrapontos existentes entre o discurso normativo e o sociolinguistico, utilizando-
se, para tanto, as bases teoricas sobre as quais se sustentam os discursos tanto dos
linguistas da forma quanto dos linguistas do texto, entendidos aqui em lados
antagonicos. Trata-se, em outras palavras, da parte da dissertacdo que busca
contrapor as ideias de gramaticos, preocupados com a forma e a padronizacéo, a de
linguistas, preocupados com o lado social da lingua, inclusive no que se refere a
variacao linguistica, tdo cara a Sociolinguistica.

O capitulo 4, por sua vez, traz breves consideracdes sobre a importancia

avaliativa do Exame Nacional do Ensino Meédio (ENEM) relativamente a dois
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aspectos principais: a utilizacdo do exame na avaliagéo da qualidade geral do ensino
médio e a utilizagdo como forma de ingresso nas instituicbes de ensino superior. Em
ambos os casos, dada a relevancia do assunto no cenario educacional e a
necessidade de uma discussao prévia ao capitulo da analise dos dados obtidos na
pesquisa, articularam-se autores da area de educacdo com o objetivo de subsidiar
teoricamente o desenvolvimento do capitulo seguinte. Por isso, o capitulo discorre
sobre como pode ser pensada a acdo avaliativa do ENEM.

Quanto ao capitulo 5, dividido em dois topicos, trata-se, no primeiro deles, da
descricdo sintética dos procedimentos metodologicos utilizados para a construgédo
da dissertacao, j4 que, na verdade, ao desenvolver o topico da analise de dados, as
formas do proceder dissertativo sdo mais bem detalhadas. Nessa ultima parte,
apresentam-se os graficos e as tabelas construidos a partir dos objetivos tracados
para a dissertacdo. Além disso, sdo apresentados: 0s principais problemas
enfrentados e 0os meios de resolugcdo, o método adotado, o total de questdes das
provas analisadas, a divisdo das perguntas em eixos e subcategorias (ambos
devidamente explicados), a analise das questdes de Lingua Portuguesa, etc. As
principais conclusdes da pesquisa foram:

e a percepcao da alteracdo no namero total de questdes cobradas nos anos de
2006, 2007, 2008, se comparado aos anos seguintes (2009, 2010, 2011,
2012, 2013, 2014), coincidindo a alteracdo da importancia alcancada pelo
ENEM no ano de 2009;

e a demonstracdo de que, em principio, quando mudam as necessidades
educacionais, também se alteram os modos como os exames avaliativos se
comportam, inclusive no que se refere ao nimero de questdes;

e atendéncia a manutencao do percentual de questbes de Lingua Portuguesa
em torno dos 15% do total de questdes da prova, a excecdo do ano de 2007,
guando o indice sobe para 22,22%;

e a predominancia das questdes relativas ao eixo dos conhecimentos textuais
em relacdo aos demais eixos, excetuando-se o ano de 2006;

e a atipicidade percentual de cobranca das questdes no ano de 2009;

e 0 esgotamento dos temas de Lingua Portuguesa em trés subcategorias, quais

sejam: gramatica/variedade padrao, niveis de linguagem e sociolinguistica;
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e as perguntas referentes a subcategoria gramética/variedade padrdo sempre
foram cobradas, o que, por conseguinte, corrobora a necessidade do ensino
da norma padrédo contextualizada e descontextualizadamente, uma vez que
0S exames apresentam tanto questdes que facilmente poderiam ser
resolvidas pelo puro conhecimento do padrao gramatical quanto questbes que
necessitam do apoio do texto para a resolucao.

Esta pesquisa de carater interdisciplinar (Linguistica e Educacéo) poéde
apresentar as formas como as questfes de Lingua Portuguesa foram sistematizadas
no ENEM, tendo confirmado a hipotese de que, depois de 2009, houve uma
mudanca na forma como a lingua materna € cobrada no exame, visto que este
passou a ser a principal forma de ingresso nas instituicbes de ensino superior.

Além disso, pbde-se perceber a mudanca no perfil das avaliagdes, as quais
passaram a enfatizar os estudos de texto, em evidente incorporacdo das
contribuicdes dos estudos linguisticos ao fazer avaliativo. Nesse rumo, a avaliagao
da Lingua Portuguesa nas provas do ENEM passou a ser compreendida de forma
mais una, amarrada e contextualizada, e n&o dissociada e dividida em
compartimentos. Mantiveram-se, também, a importancia e a cobranca das questfes
de conteudos gramaticais/linguisticos, o que corrobora que ha espaco para o ensino
de gramatica tanto quanto o ha para as outras areas do conhecimento.

Ante 0 exposto, este trabalho contribuiu para a compreensao de que, embora
as questdes textuais sejam de fato maioria no ENEM e representem uma tendéncia
crescente, os contetdos de litetarura e gramatica ndo foram desprezados, havendo
uma verdadeira tentativa de contextualizacdo de ambos, na medida em que o exame
ofereceu textos como suporte para a resolucao de tais questdes. Ainda que algumas
delas pudessem ser solucionadas com base apenas em conteudos, ou seja, sem a
necessidade do amparo textual, a presenca dos textos acabam por representar uma
tendéncia que se coaduna com as bases legais analisadas e com as propostas

presentes nos Parametros Curriculares Nacionais.
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