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Certa vez, enquanto procuravam algum tratamento
capaz de amenizar minha deficiéncia visual, meus
pais ouviram de um dos médicos responsaveis por
uma das minhas cirurgias que: “O maior erro dos
pais € nao aceitar a realidade dos filhos”. Falou
isso, pois nao acreditava na possibilidade d’eu
enxergar - visto que, as chances eram minimas - e
achava que meus pais deveriam desistir do
processo, contudo, meus pais nunca desistiram,
seguiram adiante e, gracas a perseveranca deles,
hoje consigo enxergar, mesmo que seja pouco!
Consegui escrever esta dissertacdo lendo e
escrevendo cada uma das palavras. Entdo, néo
poderia ser diferente, dedico esse trabalho aos
meus pais Ediana e Pedro Paulo e, mais uma vez

agradeco por nunca desistirem de mim.
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“Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza.”

(SANTOS, 2023, p. 56)



RESUMO

TAMY, N. R. Alfabetizac&o e letramento de educandos com deficiéncia visual:
um estudo bibliométrico. Campos dos Goytacazes/RJ: Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro (Uenf), 2022.

Ler e escrever sdo mecanismos fundamentais na vida do individuo, sendo assim, é
importante que sejam desenvolvidos e estimulados adequadamente desde a infancia
e na escola, que se constitui como um dos primeiros contatos do ser humano com a
sociedade fora do ambiente familiar. Este estudo foi desenvolvido a partir do fato de
gue uma das pesquisadoras era uma educanda com deficiéncia visual que vivenciou
um processo regular de alfabetizac&o. O presente estudo tem como objetivo principal
verificar a recorréncia de estudos e pesquisas relacionados ao ensino de leitura e
escrita no processo de alfabetizacdo de educandos com deficiéncia visual a partir da
promulgacado da Lei 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo. Assim, partindo da hipotese
de que, mesmo apos a promulgacdo da referida lei, as pesquisas relacionadas a
educacéo inclusiva, no que diz respeito aos processos de alfabetizacéo e letramento
de educandos com deficiéncia visual, sdo pouco recorrentes. Para tanto, inicialmente,
foi realizada uma revisado de literatura, selecionando livros e artigos cientificos de
autores que discorrem acerca da tematica em questao. Também, foram selecionados
0s marcos legais que asseguram educacdo qualificada como um direito aos
educandos com deficiéncia. Ademais, foi produzida uma analise de dados a partir de
levantamento bibliométrico, uma vez que mesmo apos a promulgacao da lei 13.146
em 2015, pesquisas relacionadas a esta tematica, em ambito educacional sao
escassas e incipientes. Portanto, torna-se fundamental o investimento de mais
recursos que viabilizem e respaldam a elaboracdo e publicacdo de pesquisas
relacionados a tematica em questdo, visto que se caracterizam como fonte de
conhecimentos e informacdes que, de fato, contribuem para uma educacao
gualificada e inclusiva.

Palavras-chave: Alfabetizacéo. Letramento. Incluséo. Deficiéncia Visual.



ABSTRACT

TAMY, N. R. Literacy and literacy of visually impaired students: a bibliometric
study. Campos dos Goytacazes/RJ: Universidade Estadual do Norte Fluminense
Darcy Ribeiro (Uenf), 2022.

Reading and writing are fundamental mechanisms in an individual's life, therefore, it is
important that they are properly developed and stimulated from childhood and at
school, which constitutes one of the first contacts of human beings with society outside
the family environment. This study was developed based on the fact that one of the
researchers was a visually impaired student who experienced a regular literacy
process. The main objective of this study is to verify the recurrence of studies and
research related to the teaching of reading and writing in the literacy process of visually
impaired students since the enactment of Law 13,146 - Brazilian Inclusion Law. Thus,
based on the hypothesis that, even after the enactment of the aforementioned law,
research related to inclusive education, with regard to the literacy and literacy
processes of visually impaired students, is not very recurrent. To do so, initially, a
literature review was carried out, selecting books and scientific articles by authors who
discuss the subject in question. Also, the legal frameworks that ensure qualified
education as a right for students with disabilities were selected. In addition, a data
analysis was produced from a bibliometric survey, since, even after the enactment of
Law 13,146 in 2015, research related to this theme, in the educational field, is scarce
and incipient. Therefore, it is essential to invest more resources that enable and
support the preparation and publication of research related to the subject in question,
since they are characterized as a source of knowledge and information that, in fact,
contribute to a qualified and inclusive education.

Keywords: Literacy. literacy. Inclusion. Visual impairment.
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INTRODUCAO

A inclusdo de educandos com deficiéncia em instituicdes que compdem a rede
publica regular de ensino, desde a alfabetizacdo, € um assunto que tem sido muito
difundido no decorrer dos anos, ndo apenas nas escolas, mas também na sociedade,
de modo geral. Posto isto, muitos aspectos sao analisados para que, este processo
ocorra da melhor maneira possivel, proporcionando, de fato, aprendizado e inclusdo
desses estudantes. Dentre esses aspectos, ha o trabalho com a leitura e escrita, pois
entende-se que ler e escrever sdo mecanismos fundamentais, ndo somente na
infancia, mas durante toda a vida do individuo. Por isso, o trabalho adequado da leitura
e escrita desde os anos iniciais, isto €, desde o periodo de alfabetizacédo, é
fundamental, pois contribui para um desenvolvimento educacional qualificado, bem
como, para a ampla e efetiva socializa¢ao do individuo.

A motivagdo pelo desenvolvimento deste estudo se desenhou em fungao de
gue a escola se caracteriza como um dos primeiros contatos do individuo com a
sociedade fora do seu circulo familiar, configura-se como um dos ambientes em que
a insercédo social de uma pessoa comeca a expandir-se. Sendo assim, caso tenha
uma incluséo escolar qualificada, € bem provavel que esse individuo consiga incluir-
se melhor na sociedade.

Entretanto, incluir um educando com deficiéncia, ndo significa apenas coloca-
lo em uma escola regular e esperar que ele aprenda da mesma forma que os demais.
E preciso considerar as diferencas e as particularidades desse aluno e proporcionar-
Ihe os meios — metodologias e materiais especializados - necessarios para que sua
inclusdo escolar ocorra com o0 minimo de desgaste possivel, pois conforme
mencionado, é apenas um dos primeiros passos para sua inclusdo social.

Partindo da problematica acima exposta, este estudo apresenta a seguinte
guestdo-problema como norteadora da pesquisa: a partir da promulgacdo da Lei
13.146 de 6 de julho de 2015, como as pesquisas académicas abordam o ensino de
leitura e escrita na alfabetizacdo de educandos com deficiéncia visual?

Posto isto, o objetivo geral desta dissertacdo consiste em apresentar as
pesquisas desenvolvidas, a partir da lei 13.146 promulgada em 6 de julho de 2015,
acerca do ensino de leitura e escrita na alfabetizacdo de educandos com deficiéncia

visual. Como objetivos especificos procurou-se: i) mostrar os marcos legais sobre
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Educacdo Especial sob a perspectiva da inclusédo; ii) conceituar alfabetizacdo e
letramento na formacédo de leitores e pratica da escrita,; iii) realizar um levantamento
bibliométrico, verificando a recorréncia de estudos e pesquisas, a partir da analise de
artigos relacionados a alfabetizacdo de educandos com deficiéncia visual.

Partindo-se da hipbtese de que, apesar de a educacdo de pessoas com
deficiéncia ser um direito previsto em lei, as pesquisas e 0s estudos relacionados a
alfabetizacdo e as préaticas de leitura e escrita desses educandos, em ambito
educacional, ainda sdo escassos e incipientes.

A justificativa pelo desenvolvimento desta inquiricdo se desenvolveu em fungéo
da pesquisadora ter sido uma estudante com deficiéncia visual, que vivenciou um
processo regular de alfabetizacéo. Nesta época (final dos anos 1990), ainda se falava
pouco sobre inclusdo, especialmente nas cidades interioranas e, em decorréncia
disso, ndo havia acesso a materiais apropriados, fossem estes relacionados a leitura,
a escrita ou a qualquer outro aspecto relacionado ao contexto educacional. Todo o
seu processo de alfabetizacdo se deu com o uso de materiais regulares e esforco
pessoal e familiar. O acesso aos materiais especificos s6 ocorreu no final do Ensino
Fundamental.

De forma geral, a falta desses materiais ndo prejudicou o processo de
alfabetizacdo, nem a inclusdo na escola, contudo, hoje, como pesquisadora e
estudante, a percepcao da importancia de materiais didaticos-pedagdgicos tornou-se
ainda mais evidente, pois houve uma compreensdo de que, caso 0 acesso a materiais
especificos para a sua necessidade tivesse ocorrido desde o inicio de sua
alfabetizacéo, o processo de aprendizagem e de inclusdo no ambiente escolar teria
sido menos desgastante.

Diante da experiéncia vivenciada e da possibilidade de verificacdo e
intervencédo visando a melhoria desse cenario de incluséo, ressalta-se a importancia
do desenvolvimento do presente estudo, no intuito de compreender a incidéncia de
estudos e pesquisas direcionados aos processos de ensino-aprendizagem das
préaticas de leitura e escrita de educandos com deficiéncia, mais especificamente em
deficiéncia visual, no periodo da alfabetizacdo, que representa o primeiro contato com
0 ambiente escolar.

A opcdo pelo trabalho com a leitura e escrita se d4 em razdo de neste primeiro

ciclo os educandos ja comecarem a ter contato, mesmo que minimamente, com as
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técnicas de leitura e escrita, que serdo cada vez mais frequentes e complexas durante
toda a sua vida. Posto isto, caso elas aprendam a ler e escrever adequadamente ja
no primeiro ciclo, conseguirdo desenvolver melhor as proximas técnicas que serdo
apresentadas.

No dia 6 de julho de 2015, foi promulgada a Lei 13. 146 - Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ou, como também é conhecida, Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia. Apesar de leis anteriormente promulgadas propiciaram as
garantias fundamentais a populacdo com deficiéncia, essa legislacao representa um
marco nesse aspecto, pois assegura e proporciona o pleno exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais em condi¢fes igualitarias, de modo que promova e
viabilize, de fato, incluséo e participacéo social, como também, o pleno exercicio da
cidadania.

Também deve-se considerar que existe lei especifica para as pessoas com
deficiéncia, visto que muitas das legislagcdes nacionais que elucidam as garantias
fundamentais a essas pessoas direcionam-se a populacdo de forma geral, fato este
gue torna a Lei 13. 146 de 6 de julho de 2015 ainda mais emblematica e expressiva.

Sendo assim, a partir do momento em que ha uma legislacdo mais especifica
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo direito a educacéo, pensa-se
gue as escolas tendem a desenvolver suas acdes em conformidade com essa
legislacdo, buscando alternativas e viabilizando recursos e metodologias pedagogicas
especializadas para receber e acolher esses educandos, de modo que atenda
adequada e qualitativamente as suas demandas educacionais, respeitando as
peculiaridades e especificidades de cada um.

Entende-se a importancia de publicacdes de estudos e pesquisas acerca da
alfabetizac&o e dos processos de ensino-aprendizagem de praticas de letramento de
educandos com deficiéncia visual, ndo somente relacionadas a questdes biologicas e/
ou de saude, mas também em ambito educacional, sendo assim, verifica a recorréncia
e incidéncia desses trabalhos, mais especificamente artigos publicados no Brasil
desde a promulgacdo da Lei 13.146 - por meio de mecanismos e ferramentas
bibliométricas (bibliometria) na base de dados privada Elsevier B. V/Scopus
(SCOPUS) e na base de dados do Congresso Nacional de Educagao - CONEDU.
Optou-se pela verificagcdo de artigos, pois tratam-se de publica¢cbes resultantes de

estudos e pesquisas realizadas em universidades e centros de pesquisas.
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A metodologia empregada neste estudo, apresenta caracteristicas
exploratérias na qual € capaz de propiciar maior familiaridade com o problema, de
modo que o torne mais explicito ou viabilize a elaboracdo de hipoteses, visando
principalmente o aprimoramento de ideias ou o esclarecimento de intui¢des.

Este estudo também apresenta caracteristicas qualitativa e quantitativa (quali-
guanti): desenvolveu-se o contexto geral da pesquisa a partir de aspectos qualitativos,
contudo, ao aplicar as ferramentas bibliométricas, verifica-se o niumero exato de
publicacbes relacionados a uma tematica especifica, sendo assim, 0s aspectos
quantitativos também se far&o presentes.

Quanto a estrutura, o desenvolvimento desta dissertagdo esta disposto em
cinco sec¢des. A primeira sec¢ao traz um breve contexto histérico da educagao de
pessoas com deficiéncia no Brasil e no mundo, em especial, no Brasil. Para isso, foi
dominante a leitura de autores como, por exemplo, Mazzotta (2005) e Jannuzzi (2004;
2005).

Na segunda, elucida-se e contextualiza-se o0s principais marcos legais,
nacionais e internacionais, anteriores e posteriores a Lei 13.146, que regulamentam o
direito a educacéo de pessoas com deficiéncia, sendo tal direito assegurado desde os
anos iniciais da formacéao escolar. Contou-se nessa oportunidade com as leis que
foram surgindo sobre a educacao especial, como a Constituicdo Federal de 1988, o
ECA, Declaracdo de Salamanca, Declaracdo de Guatemala, entre outras.

Na terceira secdo, é abordada algumas das principais concepcdes de
alfabetizacdo em vigor, com foco na concepcéao trabalhada pela autora, professora e
pesquisadora Magda Soares, também se esclarece as particularidades dos conceitos
de integracdo e inclusdo, a partir dos ensinamentos de Maria Teresa Montoan,
ademais, contextualiza-se o processo de alfabetizacédo e letramento de educandos
com deficiéncia visual. Considerou com concepcdes de outros tedricos como Kleiman
(2005), Tfouni (2006), Soares (2000; 2002; 2004, 2009; 2021), Montoan (2003); e
Mazzotta (2005).

A guarta, discorre acerca da formacéo de leitores e do desenvolvimento do
processo de escrita na escola, desde o inicio da formacéo escolar do individuo, isto
€, quando ainda € uma crianca, considerando a ponderagdo de certos autores como
Bordini e Vieira (1993), Soares (2021), Costa (2018), Maruch (2018), Uzéda (2019),
Rocha (2009) e Bersch (2017).



18

Na quinta e Ultima sec¢do, contém a metodologia e sdo apresentados 0s
resultados obtidos das pesquisas bibliométricas, realizadas na base de dados Scopus
e na base de dados do Congresso Nacional de Educacao - CONEDU, relacionadas
aos artigos publicados no Brasil sobre a tematica em questdo, em ambito educacional,
desde a promulgacao da lei 13.146, em 2015.

Depois tem-se a conclusdo a partir dos resultados obtidos por meio do
levantamento bibliométrico, também ressaltamos a importancia no investimento em
mais pesquisas cientificas acerca da tematica em questao, que respaldam a prética
profissional dos educadores e demais profissionais da area pedagdgica, no que diz
respeito a como proceder o ensino-aprendizagem de leitura e escrita de educandos
com deficiéncia visual na alfabetizacdo, bem como, propiciam elaboracdo e
aprimoramento dos curriculos, recursos e metodologias didatico-pedagogica para que
esses educandos tenham acesso efetivamente a educacao gratuita e de qualidade a

gue tem direito. Depois, tem-se as referéncias utilizadas em toda a dissertacao.
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1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

E inegavel o fato de que a sociedade, em suas diversas conjecturas,
transforma-se e reinventa-se ao longo dos séculos. Nesse sentido, nesta secao,
aborda-se o inicio e as reformula¢des ocorridas no contexto educacional de pessoas
gue apresentam algum tipo de deficiéncia, no que diz respeito as possibilidades de
acesso a sociedade e, consequentemente, a educagdo, bem como as caracteristicas
e particularidades de instituicdes desenvolvidas e implementadas para atender a

esses educandos.

1.1Inicio da educacdo de pessoas com deficiéncia

Ao tratar da historia da educacéo de criancas deficientes, Silva (2019) apontou
gue o primeiro educador da area foi o monge beneditino Pedro Ponce, que no século
XVI educou criangas surdas. Entretanto, do ponto de vista tedrico, 0 medico Jerdnimo
Cardan foi o precursor dos ideais de educacdo de surdos, ao contrariar a logica
Aristotélica de que o pensamento era impossivel sem palavras. No século seguinte,
outros se responsabilizaram pela Educacdo Especial (EE) de criancas surdas em
paises como Espanha, Inglaterra, Italia, Holanda e Alemanha.

Segundo Neto (2018), na antiguidade, as pessoas com deficiéncia eram
caracterizadas como anormais por razdes genéticas. Essas pessoas nao tinham
direito de conviver em sociedade, as familias ou as autoridades as deixavam isoladas
em suas casas ou em algum lugar que oferecesse tratamento. O autor ressalta que,
nesse periodo existia a crenca de que essas pessoas eram possuidas pelo demonio,
sendo olhadas a partir de uma visdo monoldgica, pois a idade média, foi a época da
escuridao da ciéncia, assim sendo, qualquer um que nao fosse considerado “normal”
era visto como discipulo do deménio.

Mazzotta (2005) observa que, a religido, em decorréncia de sua forca cultural,
era a grande responsavel por fortalecer esse tipo de mentalidade, pois descrevia o
homem como “imagem e semelhanca de Deus”. Sendo assim, o homem deveria ser
fisico e mentalmente perfeito. Como nao eram “parecidos com Deus”, as pessoas com
deficiéncia (imperfeitas) eram deixadas & margem da condi¢do humana e do convivio

social.
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De acordo com Mendes (2006), o século XVIII representa o marco definitivo no
esforco da sociedade moderna no sentido de proporcionar uma educacao compativel
com as necessidades das criancas. Nesse periodo surgiram as primeiras escolas
publicas para deficientes visuais e surdos em Paris, Espanha e Alemanha,
fundamentadas no ensino de instru¢des basicas e em trabalhos manuais.

O primeiro trabalho impresso acerca da educacao de deficientes de quem se
tem registro, foi escrito pelo francés Jean-Paul Bonet, em 1620 cujo titulo era “Relacéo
das Letras e Arte de Ensinar os Mudos a Falar.” Também ha registros de que, a
primeira instituicdo especializada na educagdo de surdos-mudos foi fundada pelo
abade Charles M. Eppée, na cidade de Paris em 1770. Eppée também foi o
responsavel por elaborar o “método dos sinais”, direcionado a complementar o
alfabeto manual, além de descrever objetos em que a percepcao através dos sentidos
nao era possivel (MAZZOTTA, 2005).

No que concerne a educacao de deficientes visuais, a primeira instituicao
especializada também surgiu em Paris, no ano de 1784, denominada “Instituto
Nacional dos Jovens Cego”. Mazzotta (2005) destaca o papel de Valentin Hauy, que
utilizava letras em alto-relevo para o ensino dos cegos. O instituto ndo funcionava
somente como asilo, havia preocupacéao, de fato, com o ensino e aprendizagem dos
cegos (principalmente relacionados a leitura), por essa razdo, obteve reacdes
positivas e sucesso em seu funcionamento.

Sobre os métodos empregados no processo de ensino e aprendizagem cegos,
Jannuzzi (2004) ressalta que, desde o século XVIII, foram criados diversos tipos de
alfabetos que poderiam ser sentidos pelo tato. Existiam letras gravadas em madeira,
fundidas em chumbo, ou recortadas em papeldo. Os materiais eram utilizados para
simplificar a identificacdo das letras pelos cegos, era preciso apenas senti-las, ndo
havendo necessidade de controla-las ou descrevé-las de alguma outra forma como
ocorria com o uso de outros mecanismos. Contudo, esses sistemas ndo eram faceis
de manusear, ou de serem compreendidos pelos cegos. Sendo assim, no decorrer do
tempo, foram deixando de existir.

Apenas o Sistema Moon, criado na Inglaterra por Wiliam Moon, em 1845
conseguiu se manter, pois conservou o contorno das letras, fato que simplificou o
processo de assimilagao do alfabeto, principalmente por pessoas que ficavam cegas
em idade mais avancada (JANNUZZI, 2004).
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O Francés Louis Braille, cego desde os 3 anos de idade, frequentava o Instituto
dos Jovens Cegos, encontrou certa vez na biblioteca alguns livros com caracteres em
alto-relevo raramente utilizados devido a sua complexidade, bem como a dificuldade
dos alunos em manusea-los. Assim, Braille teve contato com o sistema elaborado pelo
militar francés Charles Barbier, com o intuito de estabelecer, pelo uso de pontos,
comunicacdo noturna em campo de batalha. A partir desse sistema, Braille projetou
um novo sistema, em 1824, que recebeu seu nome (JANNUZZI, 2004).

O sistema Braille conta, atualmente, com simbolos especificos relacionados a
Matemadtica, Quimica, Fisica e Musica, sendo, ndo somente um codigo, mas uma
importante ferramenta de leitura e escrita (MAZZOTTA, 2005).

Sobre a educacao de deficientes fisicos, o autor informa que, em 1832, teve
inicio o Munique, na Alemanha, uma obra considerada eficaz no que diz respeito a
educacdo dessas pessoas, a partir de uma fundacdo cuja funcdo especifica era

” “* ” “*

educar os “coxos”, “manetes”, “paraliticos” — nomenclaturas utilizadas para designar
os deficientes fisicos. Também nesse periodo, inicio do século XX, comecou a se
desenvolver o atendimento educacional para os “débeis”, ou “deficientes mentais”. O
meédico Jean Marc Itard (1774-1838) abriu caminho e apresentou possibilidades para
educar-se um “idiota”.

Cinquenta anos apos a fundacdo da primeira escola para cegos, na Franca,
foram fundados os primeiros colégios internos para cegos nos Estados Unidos. Em
1829, foi criado em Massachusetts o “New England Asylum for the Blind”, que
comecou a operar somente em 1832 com seis alunos. Foi fundado no mesmo ano em
Nova York o “New York Institute For The Education Of The Blind”. No entanto, a
primeira escola para cegos subsidiada totalmente pelo Estado, foi a “Ohio School of
the Blind”, criada em 1837. Mazzotta (2005) considera este fato bastante relevante,
pois alertou a populacéo acerca da responsabilidade do Estado para com a educacgao
dos estudantes com deficiéncia.

O periodo entre 1817 a 1850, como lembra Mazzotta (2005), foi marcado por
muitos avancos relacionados a educacdo de deficientes. Nessa época, surgiram
muitas instituicbes de ensino para cegos, surdos e deficientes mentais, contudo,
acOes para o desenvolvimento da educacgéo de deficientes fisicos foram implantadas

mais tardiamente, por volta de 1850 a 1920.
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Em meados do século XIX, o Brasil, inspirado por iniciativas provenientes da
Europa e dos Estados Unidos, comegou a desenvolver iniciativas e servigos para
promover o processo educacional de pessoas com deficiéncia mental, visual (cegas),
auditiva (surdos-mudos) e fisica. Contudo, somente a partir do final do século XX, a
educacdo de pessoas com deficiéncia comecou a ser implementada em ambito
nacional, a partir da criacdo de instituicbes governamentais, bem como acgdes
concebidas e organizadas pelas préprias pessoas com deficiéncia e, também, por

suas familias.

1.2 Educacao de Pessoas com deficiéncia no Brasil

A educacao de pessoas com deficiéncia no Brasil, surgiu a partir de esforcos e
pelo trabalho de pessoas que se sensibilizaram com essa questdo. Encontraram, no
governo um respaldo precéario, mas Jannuzzi (2004) observa que, era um momento
em que a elite brasileira tinha interesse em elevar o pais ao nivel de outros paises
considerados como “grandes poténcias”, em especial, a Franga: pais pioneiro em
promover educacao para alunos com deficiéncia.

O autor ressalta que, apesar do ensino ser um direito elementar obrigatorio e
gratuito por iniciativa da reforma Couto Ferraz! - Decreto n® 1331-A de 1854 - na
prética, este fato ndo se efetivou.

Seguindo essa premissa, Mazzotta (2005) ressalta que, as primeiras iniciativas
voltadas para a educacéo de pessoas com deficiéncia, foram elaboradas de maneiras
individualizadas e especificas, indicando a preocupacdo de apenas alguns
educadores em relacédo a essa teméatica. Apenas nas décadas de sessenta e setenta,
do século XX, ocorreu a inclusdo, nas politicas referentes a educacao, das demandas
relacionadas a "educacédo especial’, também denominada “educacao de deficiente”
ou ainda “educacéao de excepcionais”.

A primeira instituicdo especifica para educandos com deficiéncia, foi criada no
Rio de Janeiro, em 12 de setembro de 1854, denominada “Imperial Instituto de

Meninos Cego”, oficializada por D. Pedro Il, por meio do Decreto Imperial n® 1428. A

! Estabelece as condicdes de fiscalizacdo, punicdes, beneficios e alocagdo do corpo docente das escolas primarias.
Confere nova organizacéo para as escolas publicas e privadas, primarias e secundarias (SOARES. 2016).
Disponivel em: https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/32499/32499 3.PDF. Acesso em 08 de fevereiro de 2022.


https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/32499/32499_3.PDF
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fundacgéo desse instituto, se deve, principalmente, por iniciativas de José Alvarez de
Azevedo, cego brasileiro que frequentou o “Instituto de Jovens Cego” mencionado
anteriormente. Azevedo obteve éxito na educacao de Adélia Sigaud, menina cega,
filha do médico da familia imperial José F. Xavier Siguad. Esse fato, causou interesse
do ministro imperial Couto Ferraz. Influenciado pelo ministro, D. Pedro Il inaugurou o
instituto em 17 de setembro de 1854, nomeando o Dr Xavier Siguad como diretor
(MAZZOTTA, 2005).

De acordo com Jannuzze (2005), o “Imperial Instituto de Meninos Cegos’,
direcionava ao ensino primario e também alguns aspectos do secundario, também
ensinava educacao moral e religiosa.

Mazzotta (2005) informa que, no governo republicano, mais precisamente em
17 de marco de 1890, Marechal Deodoro Da Fonseca e o chefe dos correios de
telégrafos Benjamin Constant Botelho de Magalhdes assinaram o Decreto n° 408,
regulamentando a instituicao e alterando seu nome para “Instituto Nacional de Cegos”.

Jannuzzi (2004) relata que, neste decreto, também havia a preocupacdo com
ensino literario, disciplinas relacionadas a praticas cientificas, além de pratica
profissional. Um pouco mais adiante, em 24 de janeiro de 1981, por meio de decreto
n° 1320, a escola teve seu nome novamente modificado: veio a denominar-se “Instituto
Benjamin Constant - IBC”, homenageando o ex-diretor e professor de matematica da
instituicao.

O IBC possibilita que os alunos fossem “repetidores”, sendo que, apds dois
anos no exercicio da funcdo, poderiam trabalhar como professores na instituicao.
Esse fato demonstra que, mesmo sendo no interior da instituicdo, de certa forma,
havia a preocupacdo em preparar os educandos para o trabalho (JANNUZZI, 2004).

Ainda no periodo imperial, D. Pedro I, por meio da Lei n°® 839, em 26 de
setembro de 1857, criou, também na cidade do Rio de Janeiro, o "Instituto Imperial
dos Surdos-mudos”. Desde o inicio, essa instituicido caracterizou-se como um
ambiente educacional direcionado ao ensino literario e profissionalizante para
educandos surdos-mudos com idade entre 7 e 14 anos (MAZZOTTA, 2005).

O autor também relata que, em 1857, cem anos apos sua fundacéo, por meio
da Lei n° 3.198 de 6 de julho, teve seu nome alterado para “Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos — INES”. Tanto o IBC, quanto o INES, futuramente, instalaram

oficinas para aprendizagem de oficio. Tipografia e encadernacdo para meninos cegos,
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trico para as meninas cegas. Oficinas de encadernacdo, douracdo, encadernagao e
pautacao para meninos surdos (MAZZOTTA, 2005).

As duas instituicdes, conforme Jannuzzi (2004) menciona, ficaram diretamente
ligadas a administracdo do poder publico, na época, o império. Contudo, o
atendimento era precério, visto que em 1854, atendiam 35 alunos cegos e 17 alunos
surdos, dentre uma populagdo composta por 15.848 cegos e 11.595 surdos.

Entretanto, o autor ressalta que o IBC e o INES, iniciaram as possibilidades
acerca da discussdo desse modelo de educacdo, no 1° Congresso de Instrugéo
Publica, em 1883, convocado por D. Pedro Il, em 12 de dezembro de 1882. Dentre os
temas discutidos no congresso, havia a sugestdo para que fosse elaborado um
curriculo voltado a formacao dos professores para trabalharem com alunos cegos e
surdos. Dois médicos foram encarregados de tratar desses temas.

Os dois institutos, por estarem diretamente ligados ao governo central, eram
bastante prestigiados. Este fato era evidente, principalmente, pelos recursos
financeiros a eles destinados. Em 1891, receberam juntos um valor de 251.000$000
contos de réis, montante superior ao recebido pela “Escola Superior de Minas Gerais”,
localizada em Ouro preto. No ano subsequente, no entanto, 0 ensino superior recebeu
maior privilégio, com a concesséo de 203.000$000 a escola mineira e de 173.765$000
as duas instituicdes (MAZZOTTA, 2005).

Em 1874, na cidade de Salvador/BA, o Hospital Juliano Moreira, funcionava
como um asilo que atendia deficientes mentais. Mais adiante, essa instituicdo passou
a ser denominada Asilo para Alienados Séo Joao de Deus (JANNUZZI, 2004).

O atendimento educacional aos deficientes fisicos comecou a se desenvolver
no Brasil um pouco mais tardiamente. Mazzotta (2005) registra que a escolarizacéo
se iniciou em 01 de agosto de 1931, na cidade de Sdo Paulo, na Santa Casa de
Misericordia, e permaneceu em funcionamento até 10 de outubro de 1932.

Também ¢é importante destacar a relevancia de duas instituicbes que
transformaram a maneira de implementar a educacdo de deficientes no Brasil:
Sociedades Pestalozzi, a primeira fundada em 1934 e as Associacdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES) a primeira fundada em 1954. Jannuzzi (2004)
enfatiza que essa segunda instituicao, inicialmente criada nos EUA em 1950, foi a

grande responsavel por impulsionar a educacgédo de deficientes no Brasil, pois trazia a
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percepcao de uma educacéo especial mais ampla, englobando ndo somente questdes
relacionadas a saudes, como também a educacao propriamente dita.

No século XX, surgiram outras instituicbes, além do IBC, que ofereciam
atendimento educacional especializado aos deficientes visuais. Uma delas foi o
“Instituto de Cegos Padre Chico”, fundado na cidade de Sdo Paulo em 27 de maio de
1928. Desde 1930, essa instituicdo recebe apoio governamental, que mantém todo o
seu corpo docente. As primeiras atividades eram orientadas pelo professor
aposentado do IBC, Méario Montagna, porém o ensino de leitura pelo Braille teve inicio
com o professor Alfredo Chatagnier. A instituicdo funcionava em regime de internato,
semi-internato ou externato. O instituto ainda mantém atividades como Artes
Industriais, Datilografia, Educacéo para o Lar, aléem de oferecer assisténcia meédica,
dentaria e alimentar (MAZZOTTA, 2004).

Outra fundacdo importante criada para atender os deficientes visuais, foi a
“Fundacao Para O Livro do Cego No Brasil”, fundada em S&o Paulo, em 11 de margo
de 1946, pela professora Dorina de Gouveia Nowill, professora que ficou cega aos
dezessete anos de idade. Teve apoio de Adelaide Reis de Magalhdes e também de
representantes do poder publico. Inicialmente, as atividades da instituicAo eram
voltadas a producéo e distribuicdo de livros em Braille. Algum tempo depois, as
atividades dela foram ampliadas nas areas de educacéo, reabilitacdo e bem estar
social de pessoas com visdo subnormal. O objetivo central consistia em reabilitar a
pessoa com deficiéncia visual na sociedade com ser autossuficiente e produtivo. Sua
manutencdo sempre ocorreu por meio de doacfes da comunidade e também de
recursos provenientes do governo federal, estadual e municipal. Em 1990, o nome da
fundacado passou a ser “Fundagao Dorina Noill para Cegos” (MAZZOTA, 2005).

Nesse periodo, a atuacdo do setor privado (filantropico ou pago), teve uma
amplitude. Jannuzzi (2004) observa que esse setor abarcava a populacdo com maior
renda, além de outros que buscavam pessoas desfavorecidas economicamente.

A educacédo de pessoas com deficiéncia no Brasil, no entanto, s6 comecou a
funcionar em ambito nacional na segunda metade do século XX. Mazzotta (2005)
ressalta que, este fato se deve pela elaboracdo de campanhas especificas voltadas
para este objetivo.

Em 1957, pelo decreto n° 42.728 de 3 de dezembro, foi lan¢cada a “Campanha
pela Educacéo do Surdo Brasileiro - CESB”. Em 1958, foi estabelecida a “Campanha
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Nacional de Educacédo e Reabilitagdo dos Deficitarios Visuais — CNERDV” por meio
do decreto n. 44.136 de 1° de agosto de 1958. A ultima campanha foi criada em 1960,
intitulada “Campanha Nacional de Educacao e Reabilitacido de Deficientes Mentais -
CADEME” com base no decreto n°® 48.961 de 22 de setembro (JANNUZZI, 2004).

Outro fator bastante relevante destacado pelo autor, ocorreu na década de
1970, pela primeira vez houve a criagdo de um 6rgao especializado em educacéo de
pessoas com deficiéncia, o “Centro Nacional de Educagdo Especial” (CENESP),
responsavel por estabelecer metas e parametros especificos para a educacéo
especial, sendo assim, essa instituicdo poderia organizar 0s servicos que ja eram
ofertados, mas de forma precéria, como instituicbes especializadas e formacédo para
o trabalho, mais ou menos integrados as instituicdes regulares de ensino. Dependia
essencialmente das percepcdes da familia e de outros grupos militantes da propria
comunidade em prol da educacéo especial.

Seguindo esse entendimento, Mazzotta (2005) também considera fundamental
a participacao da familia, mais especificamente dos pais, nas mudancas ocorridas em
relacéo aos tratamentos oferecidos aos deficientes. Os grupos organizados por eles
exercem influéncia, principalmente sobre o governo, na obtencdo de recursos e
servicos essenciais para todos os grupos de deficientes, mais especificamente,
deficientes mentais e auditivos.

Inclusive na Constituicdo Federal de 1988, € possivel observar a presenca de
instituicbes organizadas pelos pais. Inclusive, foi fundamental a iniciativa dos pais na
criacdo das Associacoes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES) e as
Sociedades Pestalozzi.

Além dos movimentos organizados pelos pais, o autor observa que, vem
crescendo e se desenvolvendo movimentos organizados pelos proprios deficientes. A
relevancia de tais movimentos se da, no fato de que os préprios deficientes levam
suas necessidades e dificuldades as organizacdes governamentais em todos os
niveis. Sendo assim, aplicam esforcos para assegurar que suas demandas sejam
supridas com mais efetividade.

Portanto, a educacdo de pessoas com deficiéncia, ou Educacdo Especial
percorreu um longo caminho para se efetivar, bem como para se institucionalizar no

Brasil. Ademais, mesmo recebendo, muitas vezes, reconhecimento e apoio
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governamental, a Educagéo Especial ndo era considerada um direito fundamental, tdo
pouco um dever do Estado.

Além de 6rgdos governamentais e instituicbes sociais, as legislacdes foram
essenciais para a alteracdo deste panorama. Com a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988 e de demais legislacdes subsequentes, ndo somente nacionais como
também internacionais - como serd abordado a seguir - pessoas com deficiéncia
tiveram efetivamente a garantia ao acesso a Educacao como um direito direcionado a
elas, com os mesmos beneficios e prerrogativas propiciadas as pessoas sem

deficiéncia.
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2 MARCOS LEGAIS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL SOB A PERSPECTIVA DA
INCLUSAO

O percurso da inclusdo de educandos com deficiéncias e regulamentacao de
leis que estabelecam deveres do Estado para com esses individuos foi, e ainda é
longo e cheio de percalgos. No entanto, existem diversos marcos legais - no Brasil e
ao redor do mundo - que ressaltam a importancia de haver uma educacéo inclusiva?
de qualidade assegurada a todas as pessoas, sem qualquer tipo de discriminagao,
respeitando suas peculiaridades, especificidade, bem como condi¢ao de deficiéncia.

2.1 Constituicédo Federal de 1988

A primeira legislacédo brasileira a compreender a educacgdo especial®> como
direito, & a Constituicdo Federal, publicada em 1988. Logo no inicio do documento,
mais precisamente no artigo 6° a educacdo é classificada como um direito
fundamental e indispensavel a todos os cidaddos, sem qualquer tipo de
descriminacéo. O Estado e a familia, como respaldo da sociedade, devem assegurar,
viabilizar e incentivar educacéo gratuita e de qualidade, bem como proporcionar o
pleno desenvolvimento do individuo, sua preparacao para exercer a cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

O art. 206, determina que o ensino deve ser ofertado, a partir de certos
principios, dentre estes a “igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia nha
escola” (BRASIL, 1988, p. 123).

Em seu art. 208, ressalta 0 compromisso e a responsabilidade do Estado em

relacédo a oferta de uma educacéo qualificada, assegurando aos educandos:

I- educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria.

ZA educacdo inclusiva se estende aos alunos, publico-alvo da educacao especial, além de alunos que
ndo sdo publico-alvo dessa modalidade de ensino: os alunos brancos, negros, de distintos géneros,
indios, homossexuais, heterossexuais etc.c. Ou seja, aos seres humanos reais, com foco prioritario aos
excluidos do processo educacional.

3A educacdo especial tem como publico-alvo pessoas com deficiéncia (visual, auditiva, fisica e
intelectual), com transtorno global de desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacéo
(CAMARGO. 2017). Disponivel em: https://shre.ink/cNDL. Acesso em: 11 de fev. de 2022.



29

lll- atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1988, p. 124).

Sobre os recursos publicos, o art. 213 estabelece que, serdo direcionados as
escolas, havendo possibilidade de serem direcionados a escolas comunitérias,
confessionais ou filantrépicas, determinadas em lei que “comprovem finalidade nao
lucrativa e apliguem seus excedentes financeiros em educag¢ao” (BRASIL, 1988, p.
127).

Percebe-se assim, que Constituicdo Federal de 1988 abriu caminhos, no Brasil,
para que pessoas com deficiéncia, de fato, tivessem seus direitos assegurados em
lei, principalmente no que diz respeito a educacao, que antes desta legislacdo, eram
abordados através de perspectivas biologicas e/ou biomédicas, desconsiderando
aspectos e fatores pedagoégicos. Ademais, estudantes com deficiéncia ndo tinham, ou
tinham pouco acesso as instituicdes escolares publicas regulares, geralmente eram
mantidos isolados do convivio social, educados em asilos e internatos especificos,
mantidos por meio de acdes filantrépicas.

Os proximos marcos legais apresentados, além de corroborar com o texto
constitucional da Carta Magna, estabelecem alguns novos pressupostos e diretrizes

direcionados a educacédo de pessoas com deficiéncia.

2.2 Lei n°7.853/89 — CORDE

Esta legislacdo dispfe acerca do apoio as pessoas com deficiéncia e sua
integracdo na sociedade, acerca da Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — CORDE. Estabelece a tutela jurisdicional de interesse
coletivos e difusos dessas pessoas, além de disciplinar a acdo do Ministério Publico,
determinar crimes, e outras providéncias.

No art. 2° fica estabelecido que o Estado e seus 6rgados devem garantir que as
pessoas com deficiéncia, ndo somente tenham acesso, mas exercam plenamente
seus direitos basicos, dentre estes, a educacéo, ratificando o que esta previsto na
Constituicdo Federal de 1988. Também é necessario que o Estado proporcione bem-

estar pessoal, social e econdémico.
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Na area da Educacéo, as entidades governamentais de administracao direta
e/ou indireta devem priorizar algumas medidas visando assegurar educacgéo

gualificada aos educandos com deficiéncia, tais como:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacéo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacao precoce, a pré-escolar,
as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao
préprios;

b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacéo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigat6rio de programas de Educacao Especial em
nivel pré-escolar e escolar, em unidades hospitalares e congéneres
nas guais estejam internados, por prazo igual ou superior a um (um)
ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia* aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda
escolar e bolsa de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes
de se integrarem ao sistema regular de ensino (BRASIL, 1989, p. 1).

Com isso, os direitos das criancas e dos adolescentes recebem atencédo mais
especifica no Brasil, a partir da publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
em 1990 (ECA), tal legislacdo também impactara as criancas e adolescentes com

deficiéncia, como veremos a seguir.

2.3 Lei n°®8069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

O Estatuto da Crianca e do adolescente, também conhecido como ECA,
promulgado em 13 de julho de 1990, trouxe um novo entendimento acerca da
participacdo social do publico infanto-juvenil na sociedade como detentores de
direitos, fato que nao ocorria até entdo. Ademais, a legislacao delibera que é dever do
Estado, da familia e dos demais segmentos sociais proporcionar acesso de todas as
criancas e adolescentes — sem que haja qualquer tipo de diferenciacdo - aos seus

direitos.

# Termo em desuso, bem como “Pessoas com Necessidades Especiais” (SASSAKI. 2011). Disponivel
em: https://shre.ink/cNDQ. Acesso em: 12 de fev. de 2022.
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Sobre os direitos relacionados a Educacado, ao Esporte e ao lazer, o art. 53
determina que, a crianga e adolescente tém direito a educacao, tendo em vista seu
amplo desenvolvimento como pessoa, preparo para exercer sua cidadania e também

gualificagcao para o trabalho, sendo-lhes garantido:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;
lll- atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL,
1990, p. 44).

Desse modo, fica estipulado que, criancas e adolescentes com deficiéncia tém
0s mesmos direitos que as sem deficiéncia, assegurados, em relacdo a oferta de
servicos educacionais. Além das legislacdes brasileiras, legislacdes a nivel mundial
foram deliberadas, visando respaldar o acesso e garantia aos direitos das pessoas
com deficiéncia, como também, promover sua inclusdo em espacos educacionais e

sociais.

2.4 Declaracao de Salamanca

A Declaracéo de Salamanca é um documento elaborado durante a Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial que aconteceu entre 7 e 10 de julho de 1994 em
Salamanca — Espanha, em que se reuniram 88 representantes governamentais e 25
organizacdes internacionais.

Determina que toda crianca tem direito fundamental a educacéo, desse modo,
deve-se assegurar que a crianca alcance e mantenha o nivel de aprendizagem.
Também destaca as particularidades de cada educando ao indicar que toda crianca
tem caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem
diferentes e Unicas. Em decorréncia deste fato, os sistemas educacionais deveriam
ser designados e programas educacionais precisam ser implementados,
considerando e analisando a ampla diversidade de tais caracteristicas. De acordo com
a declaracdo de Salamanca, alunos com deficiéncia devem ter acesso a escola
regular, que, por sua vez, deve recebé-los e acolhé-los dentro de uma pedagogia
focada na crianca, sendo capaz de suprir as suas necessidades (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

Todos os governos reunidos deveriam suprir algumas demandas como:
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) atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de
suas diferengas ou dificuldades individuais.

° adotem o principio de educacao inclusiva em forma de lei ou de
politica, matriculando todas as criancas em escolas regulares, a
menos que existam fortes razbes para agir de outra forma.

° desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem
intercambios em paises que possuam experiéncias de escolarizacao
inclusiva. estabelecam mecanismos participatorios e descentralizados
para planejamento, revisédo e avaliacdo de provisdo educacional para
criancas e adultos com necessidades educacionais especiais
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 2).

O poder publico deve viabilizar a participacéo dos pais, da sociedade de forma
geral, além de incluir comunidades e organizacbes formadas por pessoas com
deficiéncia no planejamento e na tomada de decisbes acerca dos servigos voltados
para 0 seu processo educacional. Também € relevante que o governo invista em
praticas de Educacao Inclusiva desde os anos iniciais da formacao educacional da
crianca, incluindo mudancas na formacao profissional dos professores, bem como em
sua atuacdo em sala de aula, para que aspectos relacionados a educacéo inclusiva
sejam incluidos desde cedo dentro das escolas regulares, tornando-as, assim, escolas
inclusivas.

Sobre os fatores relacionados a escola, um ambiente escolar inclusivo deve se
desenvolver de modo que ofereca servicos a uma ampla variedade de alunos, tanto
de éareas urbanas quanto rurais, necessita de uma politica de inclusdo forte e
descomplicada, além de um investimento financeiro adequado. Também é importante
haver esforcos para difundir informacdes ao publico, visando acabar com o
preconceito e criar atitudes esclarecidas e favoraveis a inclusdo. Programas e servigos
de orientacdo e treinamento profissional, alteracfes nos demais segmentos escolares,
como curriculos, organizagdo escolar e pedagdgica, a construcdo dos prédios, sao
aspectos que precisam ser avaliados para que as escolas sejam de fato inclusivas
(DECLARACAO DE SALAMANCA,1994).

O que ocorre, é que muitas das mudancas necessarias nao dizem respeito
apenas a inclusédo de educandos com deficiéncia, fazem parte de uma transformagéo

mais ampla da educacéo, indispensavel para a melhora na qualidade e da importancia
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da educacéo, e proporcionar aprimoramento dos niveis educacionais de todos o0s
estudantes.

O curriculo, € um aspecto que deve ser considerado em todo o contexto
educacional: deve ser adaptado de acordo com as necessidades dos alunos e néo
vice-versa. Desta maneira, as escolas devem assegurar oportunidades curriculares
adequadas a todos os alunos, considerando as diversidades em suas habilidades e
interesses. Além do mais, alunos com deficiéncia devem receber suporte institucional
adicional, ndo pela elaboracdo de um curriculo especifico, mas dentro do contexto do
curriculo regular, pois para que haja de fato inclusdo no ambiente escolar, todos os
alunos devem ter acesso ao mesmo tipo de educacéo.

Sendo assim, também é fundamental assegurar assisténcia e apoio adicional a
todos os educandos que necessitam e desejam receber suporte em seu processo
educacional. Os conteudos ensinados no contexto educacional devem ser ensinados
de forma que o individuo desenvolva capacidades e conhecimentos que o habilitem a
participar plenamente da vida em sociedade, pois a aquisicdo de conhecimento nao
se trata somente de questdes e instrucdes formais e tedricas, inseridas apenas no
ambiente escolar. Por essa razdo, 0 ensino deve associar-se as experiéncias dos
alunos, bem como, a situacdes reais e praticas de seu cotidiano, como estratégia para
motiva-los a progredirem cada vez mais em seus estudos.

Com relacdo as avaliacbes formativas sdo os mecanismos utilizados por
escolas e professores para acompanhar e medir o progresso dos alunos, elas devem
ser incluidas no processo educacional de modo que haja informacdes para alunos e
professores sobre a aprendizagem adquirida, além de identificar as dificuldades dos

educandos e ajuda-los a superé-las:

30. Para criangas com necessidades educacionais especiais uma rede
continua de apoio deveria ser providenciada, com variagdo desde a
ajuda minima na classe regular até programas adicionais de apoio a
aprendizagem dentro da escola e expandindo, conforme necessario,
a provisdo de assisténcia dada por professores especializados e
pessoal de apoio externo.

31. Tecnologia apropriada e viavel deveria ser usada quando
necessario para aprimorar a taxa de sucesso no curriculo da escola e
para ajudar na comunicacdo, mobilidade e aprendizagem. Auxilios
técnicos podem ser oferecidos de modo mais econdmico e efetivo se
eles forem providos a partir de uma associagdo central em cada
localidade, aonde haja know-how que possibilite a conjugacdo de
necessidades individuais e assegure a manutencao.
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32. A Capacitacéo deveria ser originada e pesquisa deveria ser levada
a cabo em niveis nacional e regional no sentido de desenvolver
sistemas tecnoldgicos de apoio apropriados a educacdo especial.
Estados que tenham ratificado o Acordo de Florenga *deveriam ser
encorajados a usar tal instrumento no sentido de facilitar a livre
circulacao de materiais e equipamentos as necessidades das pessoas
com deficiéncias. Da mesma forma, Estados que ainda ndo tenham
aderido ao Acordo ficam convidados a assim fazé-lo para que se
facilite a livre circulacédo de servicos e bens de natureza educacional e
cultural (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 8-9).

Outro fator relevante para o desenvolvimento e promocao da educacédo de
pessoas com deficiéncia e das escolas inclusivas, diz respeito a selecédo e preparo
dos educadores: esses profissionais devem receber preparo adequado. Além do mais,
€ importante que os professores recrutados sejam, de algum modo, modelo para os
educandos com deficiéncia, para que se sintam mais reconhecidas.

Sendo assim, é fundamental que haja treinamento e orientacbes sobre os
diferentes tipos de deficiéncia para esses profissionais, desde sua formacao
pedagogica, para que de fato consigam oferecer atendimento e servicos adequados
e especificos para educandos com deficiéncia nas escolas. O conhecimento e as
habilidades necessarios aos educadores estdo relacionados as boas praticas de
ensino, que incluem adaptacdo do contetdo curricular e de metodologias de ensino,
utilizacdo de tecnologia de assisténcia e outros mecanismos e materiais especificos
para as demandas de educandos com deficiéncia, individualizacdo de procedimentos
de ensino no sentido de abranger uma diversidade mais ampla de habilidades, entre
outros (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Importante salientar que esse tipo de preparo deve ser atribuido a todos os
professores, para que consigam trabalhar com autonomia, bem como, utilizar suas
capacidades e habilidades na adopcdo de metodologias de ensino e curriculo,
atendendo, ndo somente as necessidades dos educandos, como também, oferecendo

suporte aos pais e demais profissionais que que atuam na escola.

° 40. Um problema recorrente em sistemas educacionais, mesmo
naqueles que provéem excelentes servicos para estudantes
portadores de deficiéncias refere-se a falta de modelos para tais

5 Declaracdo de Florenca — publicada em 4 de outubro de 2014 como resultado das discussdes e
apontamentos desenvolvidos no Terceiro Forum Mundial da UNESCO sobre Cultura e Inddstrias
Culturais realizado entre 2-4 de outubro de 2014. Disponivel em: https://shre.ink/cCNDb. Acesso em:
13 de fev. de 2022.



35

estudantes. alunos de educacgéo especial requerem oportunidades de
interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham obtido
sucesso de forma que eles possam ter um padréo para seus proprios
estilos de vida e aspiracdes com base em expectativas realistas. Além
disso, alunos portadores de deficiéncias deveriam ser treinados e
providos de exemplos de atribuicdo de poderes e lideranca a
deficiéncia de forma que eles possam auxiliar no modelamento de
politicas que irdo afeta-los futuramente. Sistemas educacionais
deveriam, portanto, basear o recrutamento de professores e outros
educadores que podem e deveriam buscar, para a educacdo de
criangas especiais, o envolvimento de individuos portadores de
deficiéncias que sejam bem sucedidos e que provenham da mesma
regiao.

) 41. As habilidades requeridas para responder as necessidades
educacionais especiais deveriam ser levadas em consideracéo
durante a avaliacdo dos estudos e da graduacédo de professores.

° 42. Como formar prioritaria, materiais escritos deveriam ser
preparados e seminarios organizados para administradores locais,
supetrvisores, diretores e professores, no sentido de desenvolver suas
capacidades de prover lideranca nesta area e de aposta e treinar
pessoal menos experiente.

° 43. O menor desafio reside na provisdo de treinamento em
servico a todos os professores, levando-se em consideracdo as
variadas e frequentemente dificeis condicbes sob as quais eles
trabalham. Treinamento em servico deveria sempre que possivel, ser
desenvolvido ao nivel da escola e por meio de interacdo com
treinadores e apoiado por técnicas de educacéo a distancia e outras
técnicas autodidaticas. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.
10-11).

O ideal é que este tipo de treinamento seja desenvolvido como parte do
processo regular de educacédo dos professores, isto €, sua formacao profissional -
desde o magistério a graduacédo e cursos de pos-graduacéo - garantindo mobilidade
e complementaridade. Também é importante que este tipo de treinamento capacite 0s
professores para trabalhar em diversos tipos de ambientes educacionais, além de
assumir funcdes - inclusive de lideranca - em programas de educacao especial. Por
essa razdo, é fundamental, durante a capacitacdo, utilizar uma abordagem que
englobe diferentes tipos de deficiéncia (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A referida legislacéo, diante dessa elucidacédo, considera que as universidades
desempenham funcdes fundamentais no que diz respeito ao aprimoramento da
educacdo especial, principalmente em relacdo a pesquisas, desenvolvimento de
programas, preparo de materiais, preparo e direcionamento dos profissionais.

Diante disso, as universidades precisam receber suporte e investimentos para

gue consigam funcionar adequada e qualitativamente. A participacdo ativa de pessoas
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com deficiéncia em pesquisas e programas desenvolvidos pelas universidades
também é fundamental, para que suas demandas, particularidades e perspectivas
sejam, de fato, consideradas.

A Educacao Infantil € estabelecida como uma das areas prioritarias de
desenvolvimento e intervencdo educacional para que criangcas e jovens com
deficiéncia sejam integrados efetivamente na escola, pois, sendo 0 primeiro processo
educacional, a educacéo infantil assegura a educabilidade de todos os estudantes:

51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da
identificacdo precoce, avaliagdo e estimulacdo de criancas pré-
escolares com necessidades educacionais especiais. Assisténcia
infantil e programas educacionais para criancas até a idade de 6 anos
deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover
o desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo para a
escolarizacdo. Tais programas possuem um grande valor econémico
para o individuo, a familia e a sociedade na prevencdo do
agravamento de condi¢des que inabilitam a crianga. Programas neste
nivel deveriam reconhecer o principio da inclusao e ser desenvolvidos
de uma maneira abrangente, através da combinacdo de atividades
pré-escolares e saude infantil.

52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educacao infantil,
tanto através do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e
pré-escolas, como pela organizacdo de informacdo as familias e de
atividades de conscientizacdo em colaboracdo com servicos
comunitarios (saude, cuidados maternos e infantis) com escolas e com
associacdes locais de familias ou de mulheres (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994. p. 12).

A oferta qualificada e o desenvolvimento da educacdo de pessoas com
deficiéncia ndo sao responsabilidade somente da escola e dos 6rgaos educacionais.
O marco legal defende a importancia de que haja cooperacdo entre familias,
mobilizacdo comunitaria e de organizacao voluntaria, bem como apoio da sociedade
como um todo.

A Declaracdo de Salamanca também destaca que a educacao de criancas com
necessidades especiais deve se desenvolver em parcerias entre escola e os pais,
pois, uma atitude favoravel dos pais contribui para o processo de integracao tanto
escolar, quanto social da crianca. Mas, para que iSso aconteca, 0s pais precisam de
suporte para exercer sua funcdo como pais de uma crianca que apresenta algum tipo
de deficiéncia.

E fundamental o aprimoramento das funcdes delegadas as familias por meio

da difuséo de informacdes e treinamentos necessarios em linguagem clara e objetiva.
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As informacdes devem chegar o mais rapido possivel as familias, ademais,
capacitacdo e aprimoramento de habilidades familiares, constituem aspectos
importantes, principalmente em ambientes culturais onde a escolarizagdo ainda seja

escassa.

58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as
necessidades especiais de suas criancas, e desta maneira eles
deveriam, 0 maximo possivel, ter a chance de poder escolher o tipo de
provisdo educacional que eles desejam para suas criancgas.

59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores
escolares, professores e pais deveria ser desenvolvida e pais
deveriam ser considerados enquanto parceiros ativos nos processos
de tomada de decisdo. Pais deveriam ser encorajados a participar em
atividades educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam
observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades
extracurriculares), bem como na supervisdo e apoio a aprendizagem
de suas criangas (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994. p.13).

Sendo assim, a Declaracdo de Salamanca sugere que, o0 governo lidere e
incentive a parceria dos pais mediante declaracdes politicas e legais em relacdo aos
direitos dos pais. “O desenvolvimento de associacdes de pais deveria ser promovido
e seus representantes envolvidos no delineamento e implementacédo de programas
que visem o aprimoramento da educacdo de seus filhos” (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p.13). Além do mais, seria de suma importancia consultar as
organizacOes formadas por pessoas com deficiéncia em relacdo ao alinhamento e a
execuc¢do dos programas.

A comunidade também deve envolver-se ndo somente na educagdo, como
também no treinamento educacional de pessoas com deficiéncia, sendo a
descentralizacdo e o planejamento local fatores fundamentais neste processo.
Também € importante que os administradores locais incentivem a participacdo da
comunidade, por meio de garantias e fomento as associacfes representativas,
solicitando-as a posicionarem-se nos processos de tomada de deciséo.

Contudo, o envolvimento comunitario deve ocorrer de maneira suplementar,
isto €, complementando as atividades escolares, como oferecer auxilio na execucao
dos deveres de casa, quando ndo ha apoio dos pais. Assim sendo, associacdes
comunitarias presentes nos bairros podem agir, disponibilizando espacos adequados.

Além das familias e das associacdes, o papel dos idosos e das proprias pessoas com
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deficiéncia € fundamental em programas e projetos tanto dentro, quanto fora da escola
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Portanto, a Declaracdo de Salamanca também preconiza que as escolas
inclusivas devem se desenvolver como uma politica governamental, recebendo a
atencdo e os privilégios que merecem, visto que é uma politica fundamental para o
desenvolvimento da nacdo. Apenas assim, 0S recursos nhecessarios para sua
efetivacdo serdo obtidos. A responsabilidade do poder publico, a nivel nacional e
comunitario, € imprescindivel para obter recursos adicionais, além de reutilizar os
recursos ja disponiveis. Também ¢é preciso que a comunidade contribua para o
desenvolvimento das escolas inclusivas, respalde e incentive os governos locais no

gue diz respeito ao desenvolvimento de alternativas e solucdes viaveis.

2.5 Lei n®9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

Em 1996, é estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), que no Capitulo V, art. 58, define Educagao Especial como “[...] a modalidade
de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao”, salientando, no paragrafo 3° que “A oferta de educacéo
especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a educacéo infantil. (BRASIL, 1996, s/p.).

No art. 58, além de reiterar o que preconiza a Constituicdo Federal de 1988,
ao considerar que a educacdo deve ser oferecida preferencialmente em escolas
publicas comuns, também, nos 88 1° e 3°, determinam que deve haver atendimento
especializado na prépria instituicdo da rede regular de ensino para atender as
demandas da educacao especial, que deve ser oferecida pelo Estado a partir de O
(zero) a 6 (seis) anos (LDB. 9394/1996). Objetivando proporcionar uma educacao

especial mais inclusiva, em seu Artigo 59 8§ 1°, a LDB. 9394/1996 preconiza que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo:

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades (LDB, 9394/1996,
p.40).
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A referida lei, no Artigo 59, Alinea I, também determina que educandos com
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo terdo acesso a curriculos, métodos, recursos educacionais e
organizacao especificos de modo que atenda as suas demandas, assegurados pelos
sistemas de ensino (BRASIL, 1996).

2.6 Convencao da Guatemala

A Convengdo da Guatemala, também conhecida como “Convencéo
Internacional para Eliminagéo de Todas as Formas de Preconceito Contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia”, foi assinada em 6 de junho de 1999, contudo, entrou em
vigor no Brasil somente em 8 de outubro de 2001, por meio da aprovacao do Decreto
3.256.

Seu objetivo é erradicar qualquer tipo de preconceito direcionado as pessoas
com deficiéncia, considerando que elas tém os mesmos direitos e liberdades que as
pessoas sem deficiéncia. Dentre estes direitos, estda 0 de nao ser submetido a
gualquer tratamento discriminatério baseado na deficiéncia, pois fere os principios de
igualdade e dignidade, inseparaveis de todo individuo.

A referida legislacao, no entanto, ndo considera que todo tratamento ou postura
empregados para diferenciar as pessoas com deficiéncia sejam tratados como
discriminacdo. No art. 1°, podemos observar que, determinadas situacdes, inclusive,

Sd80 necessarias para garantir a inclusao:

b) N&o constitui discriminagdo a diferenciagéo ou preferéncia adotada
pelo Estado Parte para promover a integragdo social ou o
desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a
diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a
igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciacdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislagédo
interna preveja a declaracdo de interdicdo, quando for necesséria e
apropriada para o seu bem-estar, esta ndo constituir4 discriminagéo
(DECLARACAO DE GUATEMALA, 1999, p. 3).

Sendo assim, recursos e servi¢os especificos podem e devem ser utilizados,

desde que sejam empregados como alternativas e ndo como imposic¢oes, desde que
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atendam as necessidades das pessoas com deficiéncia e ndo da sociedade, além de
nao obstruir o acesso aos direitos e ndo comprometer sua ampla participagéo social.

A Convencdo da Guatemala também reforca o compromisso dos paises
(Estados Partes) que assinaram a convencado, em estabelecer uma série de medidas
para alcancar os objetivos relacionados a incluséo e a nao-discriminagdo propostos

pela legislacao:

Tomar as medidas de carater legislativo, social, educacional,
trabalhista, ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarias
para eliminar a discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia e proporcionar a sua plena integragdo a sociedade (...)
(DECLARACAO DE GUATEMALA, 1999, p. 3).
Partindo dessa perspectiva, a participacdo do poder publico, mais uma vez,
configura-se como componente fundamental no que diz respeito a inclusédo social,

acesso adequado aos direitos e garantias fundamentais das pessoas com deficiéncia.

2.7 Resolucao CNE/CEB 02/2001

No ambito das Politicas voltadas a educacdo da pessoa com deficiéncia no
Brasil, vale salientar a concepc¢éo de Educacao Especial, apresentada no artigo 3° da
Resolucdo CNE/CEB 02/2001, é entendida como:

(...) um processo educacional definido por uma proposta pedagoégica
gque assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagéo basica (BRASIL, 2021, p.1).

Diante dessa perspectiva, pode-se entender que, recursos, Servicos e,
inclusive, materiais didaticos especificos para pessoas com deficiéncia, constituem

metodologias, mecanismos e praticas respaldadas por lei.
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2.8 Convencdo ONU Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

A ONU aderiu a esta convencao em 13 de dezembro de 2006, durante a reuniao
da Assembleia Geral em comemoracgao ao Dia Internacional dos Direitos Humanos,
sendo considerada um marco para muitos grupos militantes que procuram por justica
e equidade social. Contudo, a convencéao entrou em vigor somente em 30 de marcgo
de 2007. No Brasil, foi promulgada em 25 de agosto de 2009, por meio do Decreto N°
6.949.

O art. 5°, especifico acerca da igualdade e ndo discriminacédo, estabelece que:

1. Os Estados Partes reconhecem que todas as pessoas sao iguais
perante e sob a lei e que fazem jus, sem qualquer discriminacéo, a
igual protecédo e igual beneficio da lei.

2. Os Estados Partes proibirdo qualquer discriminacdo baseada na
deficiéncia e garantirdo as pessoas com deficiéncia igual e efetiva
protecao legal contra a discriminag&o por qualquer motivo.

3. A fim de promover a igualdade e eliminar a discriminagdo, o0s
Estados Partes adotardo todas as medidas apropriadas para garantir
gque a adaptacdo razoavel seja oferecida.

4. Nos termos da presente Convencédo, as medidas especificas que
forem necessérias para acelerar ou alcancar a efetiva igualdade das
pessoas com deficiéncia ndo serdo consideradas discriminatérias
(CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA, 2009, p. 19-20).

O art. 24 aborda diretamente a educacdo. O paragrafo 1° ressalta que os
Estados que aderiram a convencao (Estados-partes) reconhecem que as pessoas
com deficiéncia tém direito a educacao. Assim sendo, para que esse direito seja, de
feto efetivado, baseado na igualdade de oportunidade e né&o-discriminacdo, seréo
garantidos pelos Estados-partes, sistema educacional inclusivo em todos os niveis,

além de aprendizado durante toda vida, tendo os objetivos a seguir:

a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade
humana;

b. O maximo desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos
e da criatividade das pessoas com

deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais;

c. A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre (CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2009, p. 28).
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Ademais, o paragrafo 2° evidencia que, para que esse direito se efetivado, os

Estados-partes garantirdo:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacao de deficiéncia;

b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em
igualdade de condicBes com as demais pessoas na comunidade em
gue vivem;

c. Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas;

d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no &mbito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacao;

e. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena (CONVENCAO SOBRE OS
DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA p. 28-29).

No paragrafo 3°, cabe aos Estados-partes garantir que as pessoas com
deficiéncia tenham a possibilidade de adquirir as habilidades tanto sociais, como
praticas necesséarias para facilitar sua ampla e igualitaria insercdo no sistema

educacional e social. Para tanto, serdo tomadas algumas providéncias:

a. Tornando disponivel o aprendizado do Braille, escrita alternativa,
modos, meios e formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa,
e habilidades de orientacdo e mobilidade, além de facilitacdo de apoio
e aconselhamento de pares;

b. Tornando disponivel o aprendizado da lingua de sinais e promocao
da identidade linguisticas da comunidade surda;

c. Garantindo que a educacgdo de pessoas, em particular criancas
cegas, surdo cegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos
e meios de comunicagdo mais adequados ao individuo e em
ambientes que favorecam ao maximo seu desenvolvimento
académico e social (CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2009, p. 30).

Uma guestao bastante relevante trazida pela convencao da ONU, diz respeito
ao emprego de professores com deficiéncia. No paragrafo 4°, fica determinado que os
Estados-partes, para assegurar o direito a educacdo, tomardo providéncias para
professores com deficiéncia, especializados no ensino de lingua de sinais e/ou Bralille,
como também capacitar os profissionais que atuam em todos os niveis de ensino. Tal

capacitacdo trara maneiras de conscientizacdo sobre a deficiéncia e as maneiras
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apropriadas de comunicagdo alternativas, técnicas, metodologias e recursos
pedagogicos.

O paragrafo 5°, preconiza que os Estados partes devem assegurar que as
pessoas com deficiéncia tenham acesso ao ensino superior, treinamento profissional
e formacao continuada de acordo com sua vocacéo e suas habilidades, com igualdade
de oportunidades em relacdo as pessoas sem deficiéncia. Para isso, cabe aos
Estados-partes fornecerem adaptacdes razoaveis as pessoas com deficiéncias.

2.9 Lei n®13.146 - Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (LBI)

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também
denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - LEI N° 13.146, foi promulgada em
6 de julho de 2015. No Artigo 1° fica estabelecido que a legislacao objetiva assegurar
e promover direitos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia em grau
de igualdade, visando sua inclusao social e sua cidadania.

O art. 2°, define pessoa com deficiéncia:

(...) aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015,

p. 1).

O capitulo 1V, destina-se, especificamente, ao direito das pessoas com
deficiéncia a educacéo. O art. 27 ressalta que a educacao € um direito de todos os
individuos com deficiéncia, sendo assegurados servicos, recursos e sistemas
inclusivos em todos os niveis educacionais ao longo da vida, de maneira que atinja o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades, de acordo com suas

caracteristicas, interesses e suas demandas de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacdo (BRASIL, 2015, p. 7).
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O poder publico, de acordo com o Artigo 28, fica encarregado da funcdo de
assegurar, elaborar, desenvolver, incentivar, avaliar alguns aspectos relacionados a

educacéo. Dentre estes:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des
de igualdade, promovendo a conquista e o0 exercicio de sua
autonomia;

IV - oferta de educacéo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
escolas e classes bilingues

e em escolas inclusivas;

V - adogédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacéo
e a aprendizagem em instituicoes de

ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas

pedagodgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos
de tecnologia

assistiva;

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento

educacional especializado, de organizacéo de recursos e servicos de
acessibilidade

e de disponibilizacdo e usabilidade pedagodgica de recursos de
tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias
nas diversas instancias de atuag¢éo da comunidade escolar;

IX - adog&o de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento
dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento,

a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com
deficiéncia;

X - adogéo de praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de
formacgéo

inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada
para o atendimento educacional especializado (BRASIL, 2015, p. 7-8).

A referida legislacdo também destaca que as instituicdes de ensino privadas,

independentemente do nivel e modalidade, podem ofertar educagédo para pessoas
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com deficiéncia segundo o que esté especificado nos incisos I, II, lll, V, VII, VI, IX, X,
X1, X1, X1, X1V, XV, XVI, XVIl e XVIII do caput do art. 28, contudo, sdo proibidas de
cobrar quaisquer valores adicionais em suas mensalidades e/ou anuidades.

Estes sdo apenas alguns dos inUmeros marcos legais que subsidiam a
educacdo especial. Posto isto, fica evidente que, os direitos das pessoas com
deficiéncia a educacado gratuita, qualificada, e inclusiva desde os anos iniciais de
escolarizacao estdo assegurados em lei no Brasil e no mundo h& muitos anos.

Desse modo, é fundamental que o poder publico e a sociedade em geral
trabalhem em conjunto para que, de fato, as pessoas com deficiéncia consigam
usufruir desse direito. A educacgdo proporciona as pessoas com deficiéncia,
participacdo ampla e ativa nos demais segmentos sociais, aléem de transformar o
ambiente social em que vivem, sendo bons educandos, profissionais, amigos, pais,

filhos, bons cidadaos.
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3 CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Existem diversos fatores importantes que devem ser trabalhados e aprimorados
durante o processo de alfabetizacéo, dentre eles, as praticas de leitura e escrita, pois,
guanto mais cedo o individuo aprende a ler e escrever, melhor sera sua compreensao
e seu dominio sobre esses métodos tdo importantes para seu desenvolvimento e sua
inclusdo e adaptacao social.

Nesta secdo, indica-se algumas concepc¢des acerca dos processos de
alfabetizacéo e letramento em voga nos dias de hoje, destacando os processos de
insercao e inclusédo de alunos com deficiéncia nas escolas publicas comuns, além do
mais, discutiremos acerca dos processos de ensino-aprendizagem envolvendo
praticas de leitura e escrita de alunos com deficiéncia visual no contexto da

alfabetizacéo.

3.1 Alfabetizacao e Letramento: processos diferentes e associados

No cenario atual, em que tudo se transforma e se desenvolve cada vez mais
rapidamente, os métodos para ler e escrever também se modificam e aprimoram, de
acordo com as necessidades e alteracdes sociais. Diante desta conjectura, existem
inimeras concepcdes acerca dos processos de alfabetizac&o e letramento em vigor.

Angela Kleiman entende que alfabetizacdo e letramento ndo constituem o
mesmo processo, entretanto, estdo diretamente associados, por essa razao, é
fundamental manter os dois conceitos. A relacdo entre os conceitos de alfabetizacéo
e letramento € perceptivel a partir de diversos aspectos, pois o conceito de
alfabetizacdo, além de ser complexo, tem muitas vertentes. Uma delas diz respeito ao
fato de a alfabetizacdo ser uma pratica especifica de uma instituicdo - a escola -
envolvendo diversos saberes (sistema alfabético e suas regras) ensinadas pelos
professores, conhecedores desse sistema aos alunos. A alfabetizacdo também pode
estar relacionada ao conjunto de saberes sobre os cédigos escritos de uma lingua, ou
também ao processo de aquisicdo de conhecimento das primeiras letras, envolvendo
sequéncias de operacdes, estratégias (KLEIMAN, 2005).

Diante de tantas particularidades, a autora avalia que alfabetizacao se distingue

de letramento, contudo, estd associada a este processo:
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Como pratica escolar, ela é essencial: todos — criangas, jovens ou
adultos — precisam ser alfabetizados para participar, de forma
autdbnoma, das muitas praticas de letramento de diferentes instituicdes
(KLEIMAN, 2005, p.16).

O letramento, por sua vez, ndo corresponde a uma habilidade, mesmo que
incorpore um conjunto de habilidades e competéncias. Por essa razao, a expressao
“‘ensinar o letramento” é, no minimo, inusitado, pois demanda uma ag¢ao impossivel

de ser executada, inclusive por um especialista:

Ora, se pensarmos em tudo que esta envolvido numa situacao que se
utiliza a lingua escrita, em um evento de letramento como a leitura
cotidiana no jornal, por exemplo, veremos que as capacidades
envolvidas vao muito além daquilo que, de fato, pode ser ensinado na
escola (KLEIMAN, 2005, p. 16).

Nesta linha de raciocinio, Leda Tfouni (2006) compreende que, mesmo sendo
processos indissoluveis e essencialmente ligados entre si, alfabetizac&o, letramento
e escrita muitas vezes ndo sao tratados como um conjunto. A relacdo entre eles € de
produto e processo: enquanto a escrita se constitui como um produto cultural,
alfabetizacdo e letramento s&o, por sua vez, processos de aquisicdo de

conhecimentos e habilidades de um sistema escrito.

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo de escrita enquanto
aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas
praticas de linguagem. Isso € levado a efeito, em geral, por meio do
processo de escolarizacdo e, portanto, da instituicdo formal. A
alfabetizacéo pertence, assim, ao &mbito do individual (TFOUNI, 2006,

p. 9).

O letramento, por outro lado, é entendido pela autora como um processo cujo
foco se relaciona a aspectos socio-histéricos da aquisicdo da escrita. Em muitas
ocasifes, se propde ao estudo e descri¢ao de fatos que levam uma sociedade a adotar
determinado sistema de escrita de forma restrita ou generalizada; também busca
conhecer quais praticas psicossociais dao lugar as praticas “letradas” em sociedades

agrafas:

Desse modo, o letramento tem por objetivo investigar ndo somente
guem é alfabetizado, mas também quem né&o € alfabetizado, e, nesse
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sentido, desligar-se de verificar o individual e centralizar-se no social
(TFOUNI, 2006, p.10).

Um pouco mais adiante, a autora ressalta que, a concepc¢ao que geralmente é
formada em relacdo a aquisicdo da linguagem escrita (alfabetizagcéo) diz respeito a
um modelo linear e “positivo” de desenvolvimento em que a crianga aprende a
codificar e decodificar simbolos gréficos, que exprimem os sons da fala (linguagem

oral).

A realidade, no entanto, passa por outras variaveis, e vai desde a
questdo da escolarizacdo, que ocorre em geral junto com a
alfabetizacdo, até a consideracdo de que esse ndo é um processo
linear, que envolve niveis de complexidade crescentes, em cada um
dos quais diferentes objetos sdo contemplados e construidos pela
crianga (TFOUNI, 2006, p. 20).

A alfabetizacdo, desse modo, concentra-se na aquisicao do sistema escrito de
um sujeito, ou de um grupo de sujeitos, enquanto o letramento encontra-se em
aspectos socio-historicos da aquisicdo da escrita por uma sociedade.

Um aspecto muito importante levantado por Tfouni (2006), € que os estudos
acerca do letramento n&o se limitam apenas aos sujeitos que sabem escrever, ou seja,
os alfabetizados, mas também, investigam os motivos e as consequéncias da
auséncia da escrita a nivel individual, mas sempre relacionando a nivel mais amplo
(nivel social), buscando visualizar, entre outras questdes, a relacdo entre as

caracteristicas sociais com os fatos apresentados.

(...) nas sociedades modernas, lado a lado com o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, decorrente do letramento, existe um
desenvolvimento correspondente, a nivel individual, ou de pequenos
grupos sociais, desenvolvimento este que independe de alfabetizacéo
ou escolarizacéo (TFOUNI, 2006, p. 27).

Diante das concepcdes de alfabetizacéo e letramento mencionadas, e de tantas
outras vigentes, neste estudo, no entanto, ser4 abordado mais especificamente, os
apontamentos elaborados pela professora, escritora e pesquisadora Magda Soares,
gue compreende que a concepcédo de alfabetizacdo tem se reinventado no decorrer
dos anos, partindo dessa perspectiva, somente saber ler e escrever sao habilidades

insuficientes:
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Além de aprender a ler e a escrever, a crianga deve ser levada ao
dominio das praticas sociais de leitura e de escrita. Também os
procedimentos didaticos de alfabetizagdo acompanham essa nova
concepcgao: os antigos métodos e as antigas cartilhas, baseados no
ensino de uma mecénica transposicdo da forma sonora da fala a forma
gréfica da escrita, sdo substituidos por procedimentos que levam as
criangas a conviver, experimentar e dominar as préticas de leitura e de
escrita que circulam na nossa sociedade tdo centrada na escrita
(SOARES, 2000, p. 2).

Posto isto, as praticas de leitura e escrita devem ser ensinadas de modo que
possibilite ao aluno aplica-las em seu cotidiano, executando desde as tarefas simples
(escrever bilhetes, ler historias infantis), até as mais complicadas (ler e escrever textos
e artigos académicos). Caso contrario, o individuo se tornara um analfabeto funcional,
isto €, apenas sabera ler e escrever, sem utilizar propriamente a leitura e a escrita.

Isto significa que, uma pessoa alfabetizada, ndo é exatamente uma pessoa
letrada, segundo a autora, pois alfabetizado € alguém que sabe ler e escrever,
enquanto letrado € alguém gque ndo apenas conhece 0S mecanismos e praticas
necessarios para ler e escrever, mas vive em estado de letramento, ou seja, alguém
gue utiliza e pratica a leitura e a escrita em situacdes reais que se desenvolvem na
sociedade (SOARES, 2009).

A autora considera que no Brasil, 0 conceito de alfabetizacdo se mistura e se
confunde com o conceito de letramento. Este aspecto pode ser observado, inclusive
em publicacdes académicas, em que, esses dois conceitos estdo quase sempre
associados. Embora ndo possamos negar a ligacao entre esses dois processos, ela,
ainda que enfatize as diferencas, acaba por diluir a especificidade de cada um dos
dois fenébmenos (SOARES, 2004).

O conceito de letramento diz respeito a condicdo do individuo que ndo apenas
sabe ler e escrever, mas consegue utilizar esses mecanismos, metodologias e
técnicas executando as praticas de leitura e escrita nas mais distintas situacfes em

seu meio social:

(...) sabe ler e |é jornais, revistas, livros; sabe ler e interpretar
tabelas, quadros, formularios, sua carteira de trabalho, suas
contas de agua, luz, telefone; sabe escrever e escreve cartas,
bilhetes, telegramas sem dificuldade, sabe preencher um
formulario, sabe redigir um oficio, um requerimento. Sao
exemplos das praticas mais comuns e cotidianas de leitura e
escrita (...) (SOARES, 2000, p. 3).
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Sendo assim, acerca do conceito e das maneiras de apropriacéo do letramento,
Soares (2002, p. 144) conceitua que “letramento sdo as praticas sociais de leitura e
escrita e 0os eventos em que essas praticas sao postas em acdo, bem como as
consequéncias delas sobre a sociedade”. Assim, o desenvolvimento social, bem
como, o surgimento de demandas sociais e culturais, ocasionaram, segundo a autora,
a invencao da escrita, como maneira de responder a essas novas demandas.

No decorrer do tempo, as sociedades se tornaram grafocéntricas, isto €,
centradas na escrita. Sendo assim, 0 processo de escrita ndo se trata de algo
sequencial, é necessaria a aprendizagem simultanea para responder as demandas
sociais de utilizacdo da escrita e, por essa razado, aprender a tecnologia da escrita.

Diane dessa conjectura, o conceito de alfabetizacéo trata-se do:

Processo de apropriagao da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto
de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica
de leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que é a
escrita alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de
uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha...), aquisicdo
de modos de escrever e modos de ler — aprendizagem de uma certa
postura corporal adequada para escrever ou para ler; habilidades de
escrever ou ler segundo convencdes da escrita, tais como: a direcédo
correta da escrita na pagina (de cima para baixo, da esquerda para a
direita); a organizacdo espacial do texto na pagina; a manipulacéo
correta e adequada dos suportes em gue se escreve e nos quais se 1é
— livro, revista jornal, papel etc (SOARES, 2021, p. 27).

Enquanto isso, o conceito de letramento diz respeito a:

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades
varias, tais como: capacidade de ler e escrever para atingir diferentes
objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com outros,
para imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos,
para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memoria etc: habilidades de interpretar e produzir diferentes
tipos de texto; habilidades de oriente-se pelas convencgdes da leitura
gue marcam o texto ou de langcar mdo dessas convencgdes, ao
escrever; atitudes, de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo as circunstancias, os objetivos,
o interlocutor (SOARES, 2021, p. 27).
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O letramento, na verdade, depende de como a leitura e a escrita séo criadas e
desenvolvidas em um ambiente social especifico: “letramento é um conjunto de
praticas de leitura e escrita que resultam de uma concepcao de o qué, como, quando
e por qué ler e escrever’ (SOARES, 2009, p.75).

Por existirem inUmeras e heterogéneas maneiras de utilizar as praticas de
escrita em diversos contextos sociais (familias, trabalho, igreja, momentos de
confraternizagdo com amigos, em midias digitais dentre outros), a autora enfatiza a
complexidade de definir o conceito de letramento. Em decorréncia das especificidades
Nos usos da escrita nos contextos sociais, em muitas ocasides, a palavra letramento
€ utilizada no plural, ou juntamente com o prefixo multi, ou ainda do adjetivo mdultiplos:
multiletramentos ou letramentos multiplos (SOARES, 2020).

Ademais, o letramento tem assumido significados plurais, pois 0 conceito vem
sendo ampliado para definir diversos sistemas representativos, tais como: letramento
cientifico, letramento matematico (hnumeramento), letramento digital etc. No entanto,
este termo tem sido conceituado como o conjunto de habilidades empregadas para o
uso da escrita nas diferentes praticas sociais, bem como para definir a prépria
categoria de praticas sociais que emglobam o texto escrito (SOARES, 2020).

Pelo fato de sempre estarem associados, 0s processos de alfabetizacédo e
letramento muitas vezes sdo confundidos ou tratados como um soO. Soares (2004),

ressalta a importancia de compreender a diferenca entre eles:

Assim, por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizacdo —
entendida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita —
distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em préaticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos
objetos de conhecimento quanto em relagéo aos processos cognitivos
e linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses
diferentes objetos (SOARES, 2009, p. 97).

Alfabetizacdo e letramento se configuram como processos complementares,
sendo a alfabetizacdo um componente do letramento. Soares (2000), considera
arriscada a afirmacédo de que alfabetizacdo ndo se configura apenas como ler e
escrever, pois, pode-se perder as especificidades dos processos de ler e escrever,
compreendido como aquisi¢cdo do sistema de codificacédo e decodificacao de fonemas

e grafemas, bem como da apropriacdo do sistema alfabético e ortografico da lingua.
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Sao conhecimentos de suma importancia para a insercdo no ambito da escrita,
todavia, sdo bastantes complicados, dificeis de ensinar e aprender, por isso é
fundamental que haja atencéo as suas especificidades. Desse modo, alfabetizacdo e
letramento, mesmo com todas as suas diversas particularidades, ndo se distinguem,

€ preciso “alfabetizar letrando”:

Precisariamos de um verbo "letrar" para nomear a acéo de levar os
individuos ao letramento ... Assim, teriamos de alfabetizar e letrar
como duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal
seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado
(SOARES, 2009, p. 47).

Apesar das especificidades, a autora considera equivocada a separacao entre

0S conceitos, pois:

(...) no quadro das atuais concepc¢bes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por
esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento (SOARES, 2004,
p. 14).

Alfabetizacdo e letramento sdo dois processos interligados e indissociaveis
entre si: alfabetizacdo se desenvolve na conjuntura das praticas sociais de leitura e
escrita, ou seja, exercicios de letramento, que, por sua vez SO consegue se
desenvolver na conjuntura da aprendizagem dos fonemas - grafemas, inseridos na
alfabetizacdo. Na concepcdo atual, a autora ressalta que a alfabetizacdo nao
antecede o letramento ou vice-versa, S0 processos simultaneos, o que, de fato,

esclarece a importancia do uso dos dois ternos:

A conveniéncia, porém, de conservar os dois termos parece-me estar
em que, embora designem processos interdependentes,
indissociaveis e simultineos, s&o processos de natureza
fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades
e competéncias especificos, que implicam formas de aprendizagem
diferenciadas e, consequentemente, procedimentos diferenciados de
ensino (SOARES, 2004, p. 15).
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A relacdo entre os processos de alfabetizacéo e letramento esta no fato de que
ambos sdo processos cognitivos e linguisticos diferentes. Isso quer dizer que o0s
modos de ensino-aprendizagem também s&o de natureza diferente, no entanto, as
ciéncias em que esses processos consistem, bem como a pedagogia sugestionada

por essas ciéncias, deixam claras sua simultaneidade e interdependéncia:

A alfabetizacdo — a aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo precede
nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianca aprende
a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto €, de
leitura e producao de texto reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES, 2021, p. 27).

Diante desta perspectiva, a autora ressalta que, na sociedade, h4 uma grande
diferenca entre pessoas que sabem ler e escrever, isto é, séo alfabetizadas e vivem

em condic¢des ou estados de quem sabe ler e escrever, isto &, ser letrado.

Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever - que se torna
alfabetizada - e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a
envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita - que se torna
letrada - é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever - é
analfabeta - ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da
escrita - € alfabetizada; mas nédo € letrada, ndo vive no estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita
(SOARES, 2009, p. 36).

Por essa razao, para que haja plena inclusao e participacdo na sociedade, em
seus diversos ambientes, saber somente ler e escrever ndo é suficiente, os individuos
precisam incorporar as praticas de leitura e escrita para que, consigam adquirir
propriamente habilidades que os permita utilizar adequadamente a leitura e a escrita.
O que acontece, porém, é que muitos ndo cultivam os habitos de ler e escrever no
seu cotidiano: ndo leem jornais, revistas, noticias em sites da internet, muitas vezes
nao sabem ou tém dificuldades em preencher formularios, redigir um documento, ou,
inclusive, escrever um bilhete, uma carta, ou e-mail (SOARES, 2009).

A autora, no entanto, salienta que, em nosso pais, criancas e adultos sao
alfabetizados, mas nédo tem acesso as condi¢cdes adequadas para praticar a leitura e
a escrita, como, pouca ou nenhuma disponibilidade dos materiais de leitura,
guantidade minima de livraria e precos elevados de livros, jornais e revistas.

Circunstancias como as que foram mencionadas, contribuem

significativamente para o fracasso da alfabetizac&o no Brasil, mesmo porque, muitos
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dao-se por satisfeitos ao ensinarem somente os mecanismos de leitura e escrita, ndo
veem necessidade em criar condi¢cdes para que individuos alfabetizados sejam

incluidos em ambientes de letramento:

(...) para que pudessem entrar no mundo letrado, ou seja, num mundo
em que as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tém acesso aos
livros, revistas e jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas, vivem
em tais condi¢cdes sociais que a leitura e a escrita tém uma funcéo
para elas e tornam-se uma necessidade e uma forma de lazer
(SOARES, 2009, p. 59).

Além de serem processos interrelacionados, podemos compreender, por meio
dos esclarecimentos de Magda Soares, que alfabetizacdo e letramento sdo processos
gue vao além do ambiente escolar, estao interiorizados na sociedade, seguindo esse
raciocinio, conviver em sociedade sem dominar as praticas de leitura e escrita torna-
se algo extremamente dificil. Por essa razdo, € imprescindivel que todos,
independentemente de suas condi¢des sociais (classe, lugar de origem, deficiéncia,
dentre outros aspectos) sejam alfabetizadas e letradas qualitativamente, sendo
respeitados em suas especificidades e particularidades para que, de fato, consigam

incluir-se nos espacos sociais e participar ativamente do meio social em que vive.

3.2 Maria Teresa Eglér Mantoan — integracédo X incluséo

Primeiramente, € importante compreender que, colocar educandos com
deficiéncia - seja visual, ou qualquer outro tipo de deficiéncia - em uma escola publica
da rede regular de ensino, somente para cumprir prerrogativas estabelecidas em lei -
conforme as vistas na secdo anterior - ndo representa efetivamente uma pratica
educacional inclusiva. Montoan (2003), em seu livro “Inclusao escolar: o que é? por
qué? como fazer?” ressalta a existéncia dos processos de “integracao” e “inclusao”,
gue, embora se assemelhem, séo utilizados para caracterizar conjunturas de insercao
diferentes, além de apoiarem-se em posicionamentos tedrico-metodoldgicos distintos.

Sobre a interacdo, a autora entende que, esse conceito é entendido sob

diferentes perspectivas:

O uso do vocabulo “integracao” refere-se mais especificamente a
insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu
emprego da-se também para designar alunos agrupados em escolas
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especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes
especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes
(MONTOAN, 2003, p. 15).

Por meio da integracdo escolar, a autora destaca que os alunos tém
possibilidade de acessar a escola a partir de diversas possibilidades educacionais,
pois o processo de integracao se desenvolve no interior de uma estrutura educacional
na qual o aluno tem oportunidade de acessar o sistema escolar — classes regulares e
especiais —em todas as categorias de atendimento. Contudo, a integragéo diz respeito
a uma insercgao parcial, pois 0s servi¢os ofertados séo servigos segregados:

Nas situagbes de integracdo escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecao
prévia dos que estdo aptos a insercdo. Para esses casos, sao
indicados: a individualizacdo dos programas escolares, curriculos
adaptados, avaliacbes especiais, reducdo dos objetivos educacionais
para compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola néo
muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptarem
as suas exigéncias (MONTOAN, 2003, p. 15-16).

Sendo assim, a integracdo escolar € entendida pela autora como o0 ensino
especial priorizado em detrimento do ensino regular, situacdo que acarreta um
inchaco desta modalidade de ensino, pois demanda uma retirada de recursos,
meétodos, técnicas e profissionais oriundos da educacao especial para a educacao
comum.

A inclusado, por sua vez, questiona as politicas e as formas de organizacao
relacionadas a educacéao regular e especial, além de questionar a prépria integracao
em si, sendo, inclusive, incompativel com este conceito, pois, subentende a insercéo
escolar bem mais profunda, ampla e sistematica. Dentro da perspectiva de incluséo,
Montoan (2003) destaca que, todos os educandos, sem exce¢do devem estar em

salas de aula do ensino regular:

O objetivo da integracdo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos,
gue ja foi anteriormente excluido, e 0 mote da incluséo, ao contrario,
€ o0 de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comeco da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de
organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades

de todos os alunos e que € estruturado em fungdo dessas
necessidades (MONTOAN, 2003, p. 16).
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Por esta razdo, para que a inclusdo realmente se manifeste no sistema
educacional, se faz necessaria uma ampla mudanca de perspectiva, devido ao fato
de que néo envolve apenas educandos com deficiéncia, ou com alguma dificuldade,
mas sim, todos os educandos de maneira geral. Pois, apesar de alunos com
deficiéncia despertam maior preocupacao dos educadores, contudo, os alunos que
sofrem com o fracasso escolar ndo sao parte integrante da educacao especial, mas
podem tornar-se parte dessa modalidade de ensino:

O radicalismo da inclusdo vem do fato de exigir uma mudanca de
paradigma educacional, a qual ja nos referimos anteriormente. Na
perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares
em modalidades de ensino especial e de ensino regular. As escolas
atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar & parte com
alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar,
para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliagdo da
aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais) (MONTOAN, 2003, p. 16).

Dessa maneira, pode-se pressupor a repercussao que a inclusao trara para os
processos e para o sistema educacional como um todo, na medida em que determina
a diluicdo completa de servicos e atendimentos segregados que compdem a
educacdo especial, bem como programas de refor¢co escolar, alas de aceleracao,
dentre outros.

O objetivo central da inclusédo, de acordo com Montoan (2003), € aprimorar a
gualidade do ensino nos ambientes escolares, alcan¢cando todos os educandos que
passam por situacdes de fracasso escolar nas salas de aula de escolas comuns.

Diante deste raciocinio, a autora considera a distingdo entre os conceitos de
integracdo e inclusdo importante e necessaria, pois contribui para elucidar os
processos de transformacdes nas escolas, propiciando acolhimento de todos os
alunos, sem qualquer tipo de diferenciacdo, em qualquer modalidade de ensino.

Posto isto, para que educandos com deficiéncia visual sejam alfabetizados e
letrados qualitativamente em escolas da rede regular de ensino, ndo basta somente
inseri-los em tais instituicbes, € preciso estabelecer condicbes para que estes
educandos tenham acesso a metodologias de ensino, curriculos escolares, recursos,
servigos, dentre outros mecanismos que os possibilite participacao plena e efetiva em
programas, processos e demais atividades educacionais, em condi¢des de equidade

com os educandos que nao possuem deficiéncia.
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Além de contribuir para uma melhor insergcdo em ambientes escolares, praticas
de ensino inclusivas contribuem para a formacéo e o desenvolvimento do educando
como cidadao detentor de direitos e responsabilidades e, consequentemente, sua
ampla e efetiva insergéo e participacdo em diversos segmentos sociais.

3.3 Alfabetizacado e Letramento de educandos com deficiéncia Visual

Todo método que vise a tentativa de inclusdo do aluno da Educacgéo Especial
da rede publica, deve ser analisado e considerado dentro dos mais diversos aspectos,
com a finalidade de garantir a melhor escolha para a pessoa que apresenta algum tipo
de deficiéncia (CORREIA, 1997). Outrossim, “a educagao especial esta (...) baseada
na necessidade de proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a
diversificacdo de servi¢cos educacionais, de modo a atender as diferencas individuais
dos alunos, por mais acentuadas que elas sejam” (MAZZOTTA, 2005, p. 10).

Sobre a alfabetizacdo de educandos com deficiéncia, Mendes e Schmidt (2016,

p. 496) afirmam que:

Desde 2006, com a ampliacio em um ano no tempo do Ensino
Fundamental, todas as criancas devem ser matriculadas neste nivel
de ensino aos seis anos de idade, e tém os trés primeiros anos
destinados a alfabetizacdo. Nesse contexto educacional, faz-se
necessario saber se o que é disponibilizado as criangcas com
deficiéncia nesta etapa, nas classes de alfabetizacdo de escolas de
ensino regular, assegura a elas condicbes para a apropriacdo da
leitura e da escrita ou se apenas estdo matriculadas, cumprindo,
assim, o0s requisitos legais, mas excluidas do processo de

aprendizagem (MENDES; SCHIMIDT, 2016, p.416).

Diante desta perspectiva, precisa-se compreender e visualizar como ocorre 0
desenvolvimento do ensino e aprendizagem das praticas de letramento durante o
processo de alfabetizacdo de educandos com deficiéncia visual nas escolas publicas
pertencentes a rede regular de ensino. Posto isto, muitas vezes, necessita-se de
recursos e materiais didaticos especificos e adaptados que viabilizem atendimento
adequado as demandas de educandos com deficiéncia visual, além de oferecer
suportes aos educadores e outros profissionais de educacao ao lidarem com esses

educandos.
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Os educadores e demais profissionais de educagdo devem considerar que
“todos” os estudantes apresentam particularidades e especificidades no que diz
respeito aos seus processos de ensino e aprendizagem, no qual uns podem demorar
um pouco mais para conseguirem se alfabetizar, e o motivo dessa demora pode se
relacionar ao fato de que, com relagédo aos deficientes visuais, ndo tém a mesma
percepcdo de mundo que os nado deficientes. Os educandos com deficiéncia visual
apresentam maiores dificuldades para diferenciar cores, identificar letras e nameros,
dentre outros aspectos que podem comprometer sua alfabetizacdo. Sobre este
aspecto, Maruch (2008) destaca que:

(...) uma crianca cega ou de baixa visdo, ndo possui as mesmas
etapas de pensamento que uma crianca vidente, como também,
reconhecemos que a criangca cega ou com baixa Visdo possui
particularidades proprias de sua deficiéncia (MARUCH, 2008, p. 3).

Na auséncia, ou quando ha baixa visdo, a autora destaca a relevancia de que
esses educandos sejam estimulados de maneira multissensoriais, que colaboram no
aprimoramento dos aspectos sensorios-motores-perceptivos, além da cognicdo dos
educandos com deficiéncia visual (cego ou com baixa visdo), pois na area cognitiva,
o individuo consegue elaborar e implementar conceitos e no¢des, por meio de suas
experiéncias com objetos e interacdes sociais e pessoais. Por essa razéo, Silva (p.

443), entende como fundamental:

O trabalho sistematico para estimular as habilidades basicas
sensoriais (tato, olfato, audi¢édo, paladar), atividades que favorecam a
expressao corporal e espacial, bem como a criacdo de mecanismos
para desenvolver a linguagem (SILVA, p. 443)

Também, de acordo com essa perspectiva, Almeida (2013) ressalta a
importancia de disponibilizar métodos e técnicas de ensino que trabalhem as

particularidades dos alunos cegos ou com baixa visao:

(...) o processo de aprendizagem de uma crianga portadora de
deficiéncia visual requer procedimentos e recursos especializados.
Para que seu crescimento global se efetive, verdadeiramente, faz-se
necessario que lhe sejam oferecidas muitas oportunidades de
experiéncias, e inumeras habilidades devem ser trabalhadas
(ALMEIDA, 2013, s/p.).
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Ademais, a autora enfatiza que o cuidado e o preparo por parte dos professores
no momento da alfabetizacdo sdo aspectos fundamentais, pois as dificuldades e os
fracassos nesse momento escolar, requerem mudancas de atitudes, além de procura
por novos caminhos e meios de ensinar e aprender (ALMEIDA, 2013).

Assim sendo, Kirk (2009) ressalta a relevancia de as escolas receberem alunos
com deficiéncia visual, assegurando inclusdo e acessibilidade. Observa também que,
ndo apenas professores, mas a equipe pedagdgica como um todo, precisa preparar-
se para ofertar suporte a esses alunos.

Além do mais, entende que é fundamental que o estudante com deficiéncia
visual receba estimulos, a partir de exercicios ndo-visuais desde 0s primeiros anos de
vida, no ambiente escolar, caso contrario, o processo de alfabetizacdo e o
desenvolvimento e a aprendizagem das préticas de leitura e escrita desses alunos

sera seriamente comprometido.

N&o havendo um trabalho de estimula¢do dos demais sentidos e, um

adequado programa de orientacdo a motricidade dirigida as
dificuldades trazidas pela cegueira, ela certamente sofrera perdas no
armazenamento de conhecimentos e na aquisicdo de novas
habilidades. Por esta razéo tais dificuldades deverdo ser trabalhadas
0 mais rapido possivel (KIRK, 2009, p. 3552).

Professores e profissionais da area pedagogica, devem ter acesso a
conhecimentos e informacdes que respaldam e orientam sua atuacado profissional
para lidar com alunos com qualquer tipo de deficiéncia durante sua formacao
profissional, que os possibilite atuar na rede regular de ensino, a fim de proporcionar
uma educacado eficiente, capaz de favorecer o aluno, em relacdo as suas

especificidades:

Pois, muitas vezes quando um professor recebe um aluno com
necessidade especial, fica sem saber quais sdo as acdes corretas e
como deve proceder no processo de alfabetizacdo do mesmo (KIRK,
2009, p. 3545).

Portanto, é importante que haja uma compreensao acerca da ocorréncia e do
desenvolvimento dos processos de alfabetizacdo e letramento dos estudantes com
deficiéncia no contexto das escolas publicas que compdem a rede regular de ensino,

para combater as diferencas existentes.
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4 FORMACAO DE LEITORES E PRATICA DE ESCRITA NA ESCOLA

Viver em sociedade, sem conhecer e dominar préticas de leitura e escrita
praticamente impossivel, visto que, ler e escrever sdo técnicas utilizadas em diversos
espacos e situacdes que se manifestam em inUmeros contextos sociais, por essa
razdo, é fundamental que um sujeito aprenda as praticas de leitura e escrita desde a
infancia. Contudo, ndo basta apenas aprender a identificar, codificar e decodificar
letras e numeros, é importante o aprendizado da leitura e da escrita de modo que
possibilite ao sujeito aplica-las em situacdes reais e concretas de sua vida cotidiana.

Além de configurar-se como um dos ambientes onde ha o primeiro contato
direto do sujeito com a sociedade, a escola também se caracteriza como primeiro
ambiente em que ha o individuo é introduzido mais intensamente e, de maneira mais
organizada as praticas de leitura e escrita, ensinadas durante a alfabetizag&o, sendo
assim, é nessa instituicdo em que acontece o aprendizado das praticas de leitura e
escrita.

Pessoas com deficiéncia visual, assim como quaisquer outras, Sao seres
sociais, detentoras de direitos e obrigagcbes como cidadaos, por isso, devem tambéem
acessar as praticas de leitura e escrita logo no periodo de alfabetizacdo. Contudo, nédo
podemos desconsiderar o fato de que essas pessoas possuem demandas
educacionais diferenciadas, que precisam ser analisadas pelos professores durante
0s processos de ensino-aprendizagem de leitura e escrita. Nesta secdo, sera
abordada a formacéao de cidadaos leitores e a pratica da escrita no ambiente escolar.
Também elucida os direcionamentos propostos por documentos normativos
educacionais - BNCC e PCNs - acerca dos processos de ensino-aprendizagem de tais
praticas bem como, da educacéao especial nas escolas.

Ademais, foram selecionadas algumas alternativas de metodologias e recursos
didatico-pedagogicos especializados para atender as demandas educacionais de
alunos com deficiéncia visual no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de leitura

e escrita em salas de aula de escolas publicas pertencentes a rede regular de ensino.
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4.1 Ler e escrever: processos educacionais e socioculturais

No que concerne ao foco do presente estudo, a questdo linguistica apresenta
uma concepcéao de linguagem como recurso de interacdo social, associada tanto ao
desenvolvimento de competéncias linguisticas e discursivas das criancas, quanto ao
seu desenvolvimento integral.

A partir do uso da linguagem, segundo Bordini e Vieira (1993) é que o homem
se reconhece verdadeiramente como ser humano, pois a partir da linguagem, ele é
capaz de estabelecer comunicagcdo com outros homens e, assim, compartilhar suas
experiéncias de vida. Contudo, para que a linguagem de fato se manifeste, é
necessario que haja um grupo de seres humanos, onde o sujeito, ao se confrontar
com outros membros do grupo, perceba-se como individuo.

O que ocorre € que um grupo social ndo se constitui como um grupo
homogéneo. Nele se manifestam inUmeras caracteristicas, gostos, posicionamentos,
conhecimentos, habilidades, que, por sua vez, sdo semelhantes e diferentes,
constituem as relagdes internas, bem como possibilitam relacdes externas, com outros

grupos sociais.

Através de trocas linguisticas, o individuo se certifica de seu
conhecimento de mundo e de outros homens, assim como de si
mesmo, a0 mesmo tempo em que participa das transformacdes em
todas essas esferas (BORDINI; VIEIRA, 1993, p. 9).

Isso significa que os aspectos culturais dos educandos devem ser considerados
e valorizados pela escola durante o processo de formacao escolar, pois, caso a escola
nao associe a cultura (individual, coletiva, de classes) com os textos trabalhados em
aula, o educando ndo se sentira incluido naquele tipo de leitura, pois a realidade
representada ali ndo se assemelha a sua realidade. Sendo assim, as habilidades de
leitura e escrita ndo estdo associadas somente a habilidades e mecanismos fisicos ou
visuais, € necessario haver conhecer e ampliar os limites e espacos culturais dos
educandos.

A crianca, antes mesmo de ingressar na escola, esta inserida em ambientes
socioculturais em que a leitura e a escrita tém fung¢des centrais. Sendo assim, vai
gradativamente aproximando-se do conceito de escrita, ademais, vai percebendo que

ler e escrever transformam a oralidade em simbolos sobre inimeros suportes, bem
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como a leitura transforma os simbolos em fala. Soares (2021) ressalta que a crianca,
vive dessa maneira, antes mesmo de seu ingresso na escola, configurando-se como
um processo de constituicdo do conceito de escrita a partir de experiéncias com a

lingua escrita em seus contextos sociocultural e familiar:

Mas é pela interacdo entre seu desenvolvimento de processos
cognitivos e linguisticos, e a aprendizagem proporcionada de forma
sistematica e explicita no contexto escolar que a crianca vai
progressivamente compreendendo a escrita alfabética como um
sistema de representacao de sons da lingua (os fonemas) por letras —
apropria-se entéo do principio alfabético (SOARES, 2021, p. 51).

Também € importante, em relagdo a leitura, que os sentidos ndo estejam

somente em aspectos conceituais:

A fruicdo plena do texto literario se da na concretizacdo estética das
significacbes. A medida que o sujeito Ié uma obra literaria, vai
construindo imagens que se interligam e se completam — e também se
modificam — apoiado nas pistas verbais fornecidas pelo escritor e nos
conteudos de sua consciéncia, ndo sO intelectuais, mais também
emocionais e volitivos, que sua experiéncia vital determina (BORDINI;
VIEIRA, 1993, p. 16-17).

Diante dessa conjuntura, as autoras entendem que a educacao de um leitor
nao pode ser desenvolvida somente por meio de um discurso literario impositivo e
formal. Os sentidos literarios sao diversos, entdo, o ensino ndo deve focar apenas
alguns deles como metas a serem atingidas pelos educandos. Contudo, informar aos
educandos acerca de todas as técnicas e periodos literarios ndo trara o alargamento
cultural necessario para a formacéo adequada de leitores.

Por isso, antes de formalizar o estudo dos textos, é essencial que o educador
conheca e vivencie muitas leituras, para que estas, de fato, complementam os
aspectos conceituais.

Seguindo este raciocinio, Soares (2021) considera o texto como eixo central
das atividades de leitura e escrita, pois, ndo ha como desenvolver e aprimorar
habilidades de letramento sem interpretar, ler e escrever diferentes tipos de texto.
Sendo assim, o texto deve ser também o eixo central do sistema de escrita alfabética,
isto €, a alfabetizagdo. Para sustentar esse posicionamento, a autora apresenta

alguns argumentos:
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1. Como o convivio com bebés e criangas pequenas evidencia, a
crianga adquire a fala naturalmente, sem necessidade de ensino
explicito, em contexto sociointerativos em que tem oportunidades de
ouvir e falar palavras, frases e textos. E que a fala é, no ser humano,
uma capacidade inata, um instinto geneticamente programado.

2. A escrita € uma tecnologia criada a apenas 3 ou 4 mil anos, uma
invencdo cultural que, como todo artefato cultural precisa ser
aprendida.

3. Se fala e escrita se diferenciam por a primeira ser adquirida
naturalmente e a segunda ter de ser aprendida, ambas, porém, se
igualam em sua funcéo interativa: a crianca adquire a lingua oral
ouvindo textos ou falando textos em eventos de interacdo com outras
pessoas; da mesma forma, a crianca aprende a escrita buscando
sentido, em eventos de interacdo com material escrito, nos textos.

4. Tal como seria artificial (e impossivel!) pretender levar a crianca
a adquirir a fala ensinando-a a pronunciar fonemas e reuni-los em
silabas, estas em palavras, para enfim chegar a textos que a
habilitassem a interagir no convivio social, também se torna artificial
levar a crianca a aprender a leitura e a escrita desligadas do seu uso,
ensinando-a e tragar letras, relaciona-las a seu valor sonoro, junta-las
em silabas, estas em palavras, para enfim ler e escrever textos,
tornando-a capaz de inserir-se no mundo da escrita (SOARES, 2021,
p. 35).

Os Parametro Curriculares Nacionais (PCN) estabelecem o uso da linguagem

exatamente como um dos objetivos a serem trabalhados em sala de aula pelo

professor:

(...) utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das producées culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e
situacbes de comunicacdo (BRASIL, 1998, p. 7).

A linguagem oral, € uma das maneiras de comunicacdo e expressdo mais
utilizadas pelos individuos. Inclusive, podemos afirmar que, todos os tipos de
linguagem humana se manifestam e se desenvolvem pela palavra falada. Bordini e
Vieira (1988) ressaltam que os registros da linguagem oral sédo feitos por meio de
cbdigos escritos, sendo que o livro é considerado o documento que mantém a
expresséao de seu conteldo - seja individual e/ou social - cumulativamente.

Quando o leitor consegue interpretar os conteudos dos livros, consegue
estabelecer ligacbes entre as manifestacbes socioculturais, que muitas vezes
pareciam distantes de seu entendimento e, consequentemente, da sua realidade.

A aparente equidade sobre as praticas, acabam por conduzir a uma visdo de

gue a escrita e a leitura sempre estdo associadas, meramente, a inser¢cao do
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estudante na escola, sem considerar, por exemplo, a limitacdo relacionada as
dificuldades, ou a impossibilidade de enxergar as letras nos livros e no quadro. No
contexto da Educacao Especial, é ainda mais problematico, j& que ndo ha nenhuma
mencéao especifica.

Para que um educando consiga ler um texto verbal escrito, o conhecimento das
letras e dos fonemas nao € suficiente, assim como néo é suficiente o conhecimento

das regras gramaticais que juntam letras, fonemas, palavras e frases:

Essas habilidades sdo apenas operacdes de base para a leitura
e, na vida pratica sdo dominadas por processos mentais
associacdo e memoria a partir da motivagcdo do individuo
agrafo quando ingressa na escola em busca do dominio da
escrita (BORDINI; VIEIRA, 1993, p. 16).

O desenvolvimento adequado da leitura e da escrita significa para qualquer
individuo, ele estando ou ndo em situacéo de deficiéncia, o dominio de uma habilidade
essencial para o convivio social has mais diversas instancias.

Desta forma, compreende-se como aspecto basilar na formacdo de qualquer
estudante que o professor busque contemplar o trabalho da leitura e da escrita,
consciente que estes sao elementos imprescindiveis para ser trabalhado na formacéao
da crianga, para que esta se torne um sujeito capaz de se expressar com clareza e
seguranca, seja participativo e critico nos diferentes contextos sociais em que atuar.

Ademais, a partir do momento em que amplia seus conhecimentos
relacionados a leitura e a escrita, torna-se possivel que o individuo adquira
compressdo acerca de sua funcdo social. O acesso aos diversos tipos de texto
(informativos, literarios) torna possivel uma ampla organizacéo de informacdes sobre
os seres humanos e o mundo onde vivem, além de estabelecer vinculos entre o leitor

e 0s outros individuos ao seu redor. Segundo Bordini e Vieira (1993):

A socializacdo do individuo se faz, para além dos contatos
pessoais, também através da leitura, quando ele se defronta
com producdes significantes provenientes de outros individuos,
por meio do cddigo comum da linguagem escrita. No diadlogo que
entdo se estabelece o individuo obriga-se a descobrir sentidos e
tomar posi¢cbes o que o abre para o outro (BORDINI; VIEIRA,
1993, p. 10).

Sendo assim, o dominio amplo da linguagem, seja em atividades discursivas

e/ou cognitivas, bem como o dominio do sistema simbdlico empregado pelo grupo
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social, configuram-se como mecanismos fundamentais para a participacao plena e

ativa do individuo na sociedade em que vive:

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém
acesso a informacao, expressam e defendem pontos de vista,
partilham ou constroem visdes de mundo, produzem cultura.
Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacao social e cultural atribui a escola a funcéo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, p. 19).

Diante dessa conjuntura, cabe a escola a responsabilidade de ampliar e
promover progressivamente o ensino de letramento, ndo somente no periodo da
alfabetizagc&o, como também nas demais séries do ensino fundamental, pois, todos 0s
alunos devem ser capazes de interpretar e produzir diferentes tipos de textos,
inseridos em diferentes situacdes do seu cotidiano (PCN, 1998).

Por meio da linguagem, os individuos expressam suas ideias, pensamentos,
opinides, vontades, conhecimentos, além de estabelecer e criar novas relagdes. A
linguagem, inclusive, pode influenciar outros ao nosso redor, na medida que,
redireciona suas relacdes, altera sua percepcao da realidade, do mundo e do préprio
contexto social em que esta inserido.

Assim, a linguagem estd sempre associada ao pensamento humano, pois,

segundo PCN:

Por um lado, se constroem, por meio da linguagem, quadros de
referéncia culturais, representacdes, teorias populares, mitos,
conhecimento cientifico, arte, concepg¢des e orientagdes
ideoldgicas, inclusive preconceitos pelos quais se interpretam a
realidade e as expressdes linguisticas. Por outro lado, como
atividade sobre simbolos e representacdes, a linguagem torna
possivel o pensamento abstrato, a construgdo de sistemas
descritivos e explicativos e a capacidade de altera-los,
reorganiza-los, substituir uns por outros. Nesse sentido, a
linguagem contém em si a fonte dialética da tradicdo e da
mudanca (BRASIL, 1998, p. 20).

O ensino de lingua portuguesa, sempre esteve em pauta nas discussfes sobre
a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, principalmente,
relacionado ao dominio das préticas de leitura e escrita pelos educandos no ensino

fundamental. O que ocorre € que, educandos que adquirem habilidades de expressar-
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se com clareza e objetividade, vivenciam situagdes de fracasso escolar, tais como
repeténcia de série, ou mesmo o abandono dos estudos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), principal documento que
norteia a educacdo no Brasil, considera a alfabetizacdo uma etapa de suma
importancia para o desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Também entende
gue a insercao do estudante nas praticas da leitura e escrita no inicio de sua trajetoria
escolar sdo fundamentais para seu desenvolvimento como ser humano. Sendo assim,
apresenta algumas especificacdes relacionadas ao processo de alfabetizacéo,
enfatizando na BNCC que:

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas
relativas as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse
conjunto de préticas, nos dois primeiros anos desse segmento, 0
processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acéo pedagdgica. Afinal,
aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de  construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢cdo na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social (BRASIL, 2018, p. 63).

Portanto, ensinar a crianca a utilizar adequadamente a linguagem em
diferentes situacfes sociais, fazendo uso da pratica de leitura e escrita de forma
adequada a cada contexto, possibilita 0 desenvolvimento da capacidade de expressao
do aluno. Assim, é papel da escola constituir-se e proporcionar num ambiente que
respeite e acolha as particularidades do aluno, respeitando a individualidade de cada
um. Do ponto de vista do curriculo e da alfabetizacdo de estudantes, a partir da Base

Nacional Comum Curricular - BNCC (2018, p. 90) compreende que:

(...) alfabetizar é trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este
processo (longo) de constru¢cdo de um conjunto de conhecimentos
sobre o funcionamento fonol6gico da lingua pelo estudante. Para isso,
€ preciso conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto é, as relacdes
entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades
e as letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro
modo, conhecer a “mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética
para ler e escrever significa, principalmente, perceber as relagfes
bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala
(fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia
fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam e se
juntam em novas palavras etc.
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Sendo assim, professores e escolas possuem um papel fundamental no que
diz respeito a Educacdo Especial, sendo necessério que trabalhem em conjunto,
desenvolvendo e implementando agcdes para que os alunos com deficiéncia tenham
acesso aos materiais e recursos necessarios para desenvolver e aprimorar sua leitura
e escrita na sua alfabetizacdo. Contudo, na pratica, nem sempre iSSo acontece, pois,
muitas instituicdes de ensino ainda carecem, inclusive, de um ambiente — sala de
recursos — apropriado para atender.

Contudo, a BNCC e os PCNs explanam apenas que a linguagem propicia que
o educando seja incutido nas praticas sociais, sugerindo sua importancia numa
perspectiva de trabalho didatico que engloba tanto a producéo de texto escrito, como
oral, mas sem qualquer aprofundamento em relacéo as particularidades de cada um
desses alunos.

A questdo do assistente de turma/assistente de alfabetizacdo que possa
auxiliar os professores em seu trabalho com educandos com deficiéncia, mais
especificamente, deficiéncia visual, também é outra grande questdo que deve ser
analisada. O programa mais alfabetizacéo, implementado pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2018, considera importante a presenca desse profissional em sala de aula,
inclusive, estabelece sua responsabilidade pelo cumprimento de diversas tarefas, tais

como.

° pelarealizacdo das atividades de acompanhamento pedagdgico
sob a coordenacédo e supervisdo do professor alfabetizador, conforme
orientagBes da secretaria de educacdo e com o0 apoio da gestdo
escolar;

° pelo apoio na realizacéo de atividades, com vistas a garantir o
processo de alfabetizacdo de todos os estudantes regularmente
matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental.

° pela participacdo do planejamento das atividades juntamente
com a Coordenacgéo do Programa na escola (MEC, 2018, p. 10).

Contudo, mesmo apOs a criacdo e implementacdo do Programa Mais
Alfabetizacao, grande parte das escolas néo oferecem esse apoio ao professor. A falta
desse profissional dificulta o trabalho do professor, além de muitas vezes
comprometer o processo de alfabetizacdo e aprendizagem desses estudantes.
Portanto, essa é uma questdo ndo apenas de cunho institucional, mas também de
politicas publicas que reconhe¢cam a Educacgéo Especial uma realidade cada vez mais

presente nas salas de aulas das escolas publicas brasileiras.
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Portanto, para que os educandos com deficiéncia visual consigam incluir-se de
forma adequada e efetiva na sociedade, € preciso que sua capacidade de ler e
escrever esteja bem desenvolvida, sendo a alfabetizagcdo um dos momentos em que
isso deve ocorrer, ja que este é um dos primeiros ambientes que o sujeito aprende as
primeiras licbes de uso contextualizado e formal de comunicagdo social. Por esse
motivo, a importancia de se compreender como é o trabalho com a leitura e a escrita
no processo de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia visual.

Existem, nos dias de hoje, diversos equipamentos, mecanismos e metodologias
didatico-pedagdgicas especializados para atender as demandas e particularidades
educacionais de estudantes com deficiéncia visual, sendo assim, capazes de auxiliar
no aprimoramento dos processos de ensino-aprendizagem das praticas de leitura e
escrita desses estudantes em sala de aula. O acesso e a utilizacdo adequada desses
recursos propiciam aquisi¢éo e desenvolvimento amplo e efetivo de conhecimentos e
habilidades motoras e cognitivas de leitura e escrita, além contribuir para um processo

educacional menos desgastante para alunos e professores.

4.2 Alternativas para aprimorar praticas de leitura e escrita de educandos com

deficiéncia visual na alfabetizacao

Existem varias praticas que sdo capazes de aperfeicoar o entendimento e
aprendizado do educando com deficiéncia visual, entre elas, pode-se citar o uso de
gravadores de sons, maquinas de escrever em Braille, computadores com programas
de sintese de voz e leitores de texto nas aulas. Promova atividades colaborativas entre
os alunos, como aquelas que podem ser desenvolvidas em duplas, onde um aluno
cego tem um colega alfabetizado e leitor.

Ademais, € importante que se compreenda o que de fato caracteriza-se como
deficiéncia visual. De acordo com o Relatério Mundial Sobre a Visdo (2021), a
deficiéncia visual ocorre quando o sistema visual é afetado - total ou parcialmente -
por algum tipo de doenca ocular.

A Classificacao Internacional de Doencas (CID) define que deficiéncia € uma

terminologia geral utilizada para:
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(...) descrever um problema na func¢éo ou estrutura do corpo de um
individuo devido a uma condi¢cdo de saude (58). Esta definicdo é
compativel com a Classificagéo Internacional de Doengas 112 Edigao
(CID 11) (59). Consequentemente, uma deficiéncia visual ocorre
guando uma doenca ocular afeta o sistema visual e uma ou mais das
suas funcBes visuais (RELATORIO MUNDIAL SOBRE A VISAO,
2021, p. 10).

No contexto geral, a deficiéncia é aferida somente a partir da acuidade visual,
indicando o grau da deficiéncia como leve, moderado ou grave de acordo com as
capacidades que o individuo possui para enxergar para perto ou para longe. Porém,
no cenario clinico, outros aspectos também sdo analisados, como sensibilidade a
claridade, campo de visédo e capacidade de identificar cores.

Entende-se a deficiéncia visual ser a perda permanente ou deficiéncia da visao
em ambos os olhos que néo pode ser melhorada ou corrigida pelo uso de lentes,
tratamento médico ou cirurgico.

Nos casos de deficientes visuais diagnosticados com cegueiras, Costa (2018)
salienta que isso ocorre quando ha perda total do sentido da visdo, mesmo que, em
alguns casos, algumas pessoas consideradas cegas apresentam percepcao e certa
sensibilidade a luz (distingcdo entre claro e escuro), além de percepc¢ao luminosa, que
consiste da capacidade de identificar a dire¢do da luz. No Brasil, a cegueira € definida
como “a perda total da visdo até a auséncia de projecao de luz” (BRASIL, 2001, p.
33).

A baixa visdo, segundo a autora, ndo ha perda total do sentido da viséo, é
possivel que a pessoa utilize residuo visual, de campo ou acuidade, para
desempenhar diversas atribuicdes. Por meio de correcdo, o individuo consegue
melhorar sua visao e, assim, desempenhar diversas tarefas. Nos casos de baixa
visdo, € possivel melhorar a capacidade visual, bem como ampliar o campo de visédo
do individuo com o uso de recursos oOpticos (6culos e lentes de contato, lupa),
adaptacdes técnicas (tecnologias assistivas) e ambientais (rampas, corrimao, tapetes
antiderrapantes).

A figura a seguir mostra o grau de deficiéncia a partir da acuidade visual no olho

melhor:
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Imagem 1: Grau de deficiéncia visual - acuidade visual

Categoria Acuidade visual no olho melhor

Pior que: Igual ou melhor
que:

Deficiéncia visual @ 6/12 6/18

leve

Deficiéncia visual @ 6/18 6/ 60

moderada

Deficiéncia visual @ 6/ 60 3/ 60

grave

Cegueira O 3/ 60

Deficiéncia visual © N6 ou M 0,8 a

de perto 40cm

Fonte: Relatério Mundial Sobre a Visédo (2021, p. 11)

No cenario educacional, pode-se dizer que um educando apresenta deficiéncia
visual, quando precisa recorrer a instru¢cdo em Braille ou recursos em audio (cegueira
educacional), ou ainda, quando precisa de outras adaptacbes pedagodgicas
especializadas ou |é arquivos com tamanho de letras ampliados (baixa visao
educacional), mesmo que nao haja uso de recursos opticos. Nos casos de baixa visdo
educacional, mesmo com 0 uso de recursos corretivos, os impedimentos da visao
podem acarretar dificuldades no desempenho educacional dos educandos, sendo
necessaria uma reestruturacdo no ambiente escolar, de modo que atenda as
demandas educacionais desses educandos (COSTA, 2018).

Diante dessa conjuntura, selecionou-se a partir de pesquisas via internet,
algumas alternativas - metodologias e materiais especializados - que podem ser
utilizadas em sala de aula pelos professores para trabalhar técnicas e mecanismos de
leitura e escrita de educandos com deficiéncia visual durante o processo de

alfabetizacéo.

4.2.1 Alfabeto Braille ou sistema Braille

O alfabeto Braille, ou sistema Braille, consiste em um recurso de leitura e

escrita tatil para individuos cegos. Formado por 63 sinais compostos a partir de

combinacdes de 6 pontos em relevo:
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Os pontos séo dispostos em duas colunas verticais e paralelas, de
trés pontos cada uma,e sao identificados da seguinte maneira:
de cima para baixo, do lado esquerdo temos os pontos 1, 2 e 3
formando” a coluna ou fila vertical esquerda”. De cima para baixo, do
lado direito estdo os pontos 4, 5 e 6 formando “a coluna vertical direita”.
Através desses seis pontos € possivel formar 63 simbolos diferentes
(MARCUCH, 2018, p. 8).

O sistema Braille apresenta 3 diferentes graus:

1. O grau 1 é a escrita por extenso, a palavra é escrita letra por letra.

2.0 grau 2 é a forma abreviada, onde sdo cOdigos especiais
de abreviaturas para cada idioma ou grupo linguistico.

3. O grau 3 é formado pelo conjunto de abreviaturas mais complicadas,
implicando um grande conhecimento da lingua, exigindo também
do wusuario um profundo desenvolvimento tatil e memaria apurada
(MARUCH, 2018, p. 8).

A autora salienta que o sistema Braille pode ser aplicado em varios géneros
textuais, em diversos idiomas, além de operac6es matematicas, projetos cientificos,
masica, informéatica, dentre outros aspectos.

As figuras a seguir representam o alfabeto e os nUmeros em Braille:

Imagem 2: Letras representadas no sistema Braille

Fonte: Site IDAV (2016)

D: @: M: B
O: M: m: B:
B M: M: B:
B MO: B: a:
B: O: @3 a:
@B: @: BA: O:
@3 @i We: B

o L3 @

® e L & J ® e e
D @i W B
D:: 8: @: 0B:-
B:: @: | @
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Imagem 3: NUmeros representados no sistema Braille.

1 2 3 4 5
6 7 8 9 0

Fonte: Site IDAV (2016)

Na alfabetizacéo, é importante que o estudante tenha contato diariamente com
o sistema Braille. Este contato pode se estabelecer a partir da adaptacéo dos objetos
pessoais do aluno, livros didaticos e atividades pedagdgicas para que o aluno possa
fazer leitura tatil. Também €& importante que o aluno consiga relacionar os pontos em
gue toca com a fala, entendendo que o que é falado também pode ser escrito e vice-

versa (Uzéda, 2019). As adaptacdes podem ser feitas de inUmeras maneiras:

Pode ser colocada, por exemplo, uma etiqueta com nomes em braille
nos objetos da crianca e nos brinquedos, estimulando que a crianca
pesquise e explore as palavras em relevo. Outra op¢ao interessante €
colocar no campo superior das letras do alfabeto mével (feito com
EVA, emborrachado) o sinal em braille correspondente aquela letra ou
numero. Fazendo isso, a crianca tem a oportunidade de explorar e
conhecer o formato da letra ou niumero que nas videntes utilizamos e,
passando o dedinho sobre o relevo em braille, associar esta letra ou
nimero & combinacg&o de pontos em braille correspondentes (UZEDA,
2019, p. 31).

Antes de iniciar a leitura e a escrita em Braille, a autora salienta que o aluno
deve ter contato com a maquina em Braille, que consiste em um equipamento com

funcdes semelhantes as do caderno:

De inicio, a crianca apenas aperta aleatoriamente as teclas e o
professor lhe ajuda perguntando o que ela escreveu, momento em que
vai construindo sentido e significado para aquela acdo. Com o tempo,
ela vai aprendendo quais as teclas que devem ser apertadas para
escrever determinada letra e assim ela vai adentrando no instigante
universo da leitura e escrita (UZEDA, 2019, p. 31).
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A Imagem a seguir representa a maquina de escrever em Braille:

Imagem 4: Maquina de escrever em Braille.

Fonte: Site IDAV (2016)

Importante ressaltar que o alfabeto Braille, ou sistema Braille deve ser utilizado
com alunos cegos, nao sendo indicado aos alunos com baixa visdo, pois estes
possuem - mesmo que limitadas - capacidades de enxergar, que devem receber

estimulos adequados na escola.

4.2.2 Tecnologias Assistivas Digitais

As tecnologias sdo mecanismos cada vez mais presentes na sociedade, sendo
assim, sdo imprescindiveis para o surgimento e desenvolvimento de novas maneiras
de ler e escrever.

Nessa conjuntura, entende-se que as tecnologias assistivas (TAS) apresentam
importantes funcdes, pois, o uso dedelas viabiliza aos educandos acesso a multiplas
formas de letramento com mais facilidade, praticidade e inclusdo. Sendo assim, é
possivel aprimorar suas habilidades de aprendizagem e comunicacdo, além de
conseguir um melhor convivio social (ROCHA, 2009).

Por essas razbGes, entendemos que ha necessidade de maiores
esclarecimentos acerca do que € realmente uma TA e quais sdo suas fungdes, pois,
em muitas ocasiodes, a falta de informacdes ou informacgdes inadequadas confundem
educadores, educandos e a sociedade em geral.

Bersch (2017, p. 2) caracteriza a TA a partir do conceito da American with

Disabilities Act (ADA) como “(...) uma ampla gama de equipamentos, servicos,
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estratégias e praticas concebidas e aplicadas para minorar os problemas funcionais
encontrados pelos individuos com deficiéncias”, partindo da compreensao de que a
TA deve ser utilizada para proporcionar a amplificacdo de uma - ou mudltiplas -
habilidade deficitaria, ou possibilitar a execucao de determinadas tarefas, que sao
inviabilizadas por motivos de deficiéncia.

No ambiente educacional, s6 se pode considerar uma tecnologia como TA,
guando € utilizada por um educando com deficiéncia para superar barreiras que o
impedem ou reduzem seu acesso a conhecimentos, informacdes e que dificultam sua
inclusdo naquele ambiente. As TAs devem possibilitar ao estudante com deficiéncia
ampla e autbnoma participacdo nos projetos pedagdgicos da escola em que
frequenta.

A seguinte tabela apresenta as principais tecnologias assistivas digitais que
podem ser usadas por educandos com deficiéncia visual durante o processo de

ensino-aprendizagem na alfabetizacgéo:

Tabela 1: Tecnologias Assistivas digitais

Tecnologia Assistiva Definicéo

Um software de computador desenvolvido pelo Projeto
DOSVOX pelo Nucleo de Computacdo Eletrénica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (NCE-UFRJ). Esse
programa € gratuito, direcionado a estudantes de baixa
visdo e consiste em um ampliador de tela para sistema
Windows. Auxilia quem n&o consegue visualizar bem a tela,
em decorréncia da pouca visdo (PROJETO DOSVOX,
2002).

Lentepro

Esta a Tecnologia Assistiva mais conhecida no Brasil,
quando se trata de TA utilizada por deficientes visuais. O
DOSVOX é um sistema operacional que possibilita as
DOSVOX pessoas cegas facam uso de computadores (PCs) comuns,
executando inimeras tarefas e, assim, adquirindo maior
independéncia (PROJETO DOSVOX, 2002).

Este leitor de tela para Windows foi elaborado pela empresa
norte-americana Henter-Joyce, parte do grupo Freedom
Scientific que permite que pessoas cegas ou com baixa
Jaws visdo acessem o computador com mais facilidade
(CAMPELO et al., 2011).




Este é um leitor de tela compativel com sistema Linux e

ORCA Solaris, que possuem suporte para interface de TA (AT-
SPI). O ORCA proporciona acesso ao ambiente virtual, por
meio de comandos de voz e Braille atualizavel (GNOME
HELP, 2014).

OCR E um tipo de software desenvolvido para fazer

reconhecimento Optico dos caracteres. Com essa
tecnologia, € possivel transformar diversos tipos de
documentos (arquivos em PDF e imagens capturadas com
camera digital) em arquivos que podem ser pesquisados e
editados (GALVAO. et al. 2015).

Audiodescricéo

A audiodescricdo € considerada uma traducao
intersemidtica, onde um signo visual e traduzido para o
verbal, a recepcao é feita por meio de voz gravada, narrada
ou sintetizada permitindo assim, que pessoas cegas e com
baixa viséo tenham acesso ao contetdo de diversos produtos
Visuais, sejam eles estaticos ou dinamicos.

Motion tracking

S840 dispositivos que sdo orientados a partir de um
target ou a partir dos proprios olhos dos usuérios para
que seja possivel movimentar e direcionar 0 mouse no
lugar da tela que eles desejam. Um exemplo bastante
conhecido na utilizacdo dessa tecnologia € a do fisico
Stephen Hawking, que tinha a doenca esclerose lateral
amiotréfica (ALS), a doenca o paralisou gradualmente
durante décadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Portanto, as Tecnologias assistivas constituem um direito dos educandos com

deficiéncia que devem ser utilizadas como mecanismos para facilitar o processo de

ensino e aprendizagem desses estudantes, e ndo somente para facilitar o trabalho do

professor. Caso o estudante decida pelo ndo uso de TAs, o professor deve respeitar

essa decisdo, mesmo pensando que o uso das TAs seria mais benéfico ao aluno.

4.2.3 Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) determina que a educacao

especial € uma modalidade de ensino que deve estar presente em todos os niveis,

por meio de recursos, servicos e orientagcbes acerca de sua implementacdo e

desenvolvimento nos processos de ensino-aprendizagem de turmas da rede regular

de ensino:
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Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, os
com transtornos globais do desenvolvimento e os com altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e
ofertar o atendimento educacional especializado — AEE, promovendo
0 acesso e as condi¢bes para uma educacéo de qualidade (BRASIL,

2009, p. 1).
A funcao principal do AEE consiste em elaborar, organizar e identificar recursos
e metodologias pedagodgicas e de acessibilidade que eliminem barreiras e, desse
modo, viabilizem maior participagcdo das pessoas com deficiéncia nos processos
educacionais, considerando suas especificidades. O AEE deve ser ofertado dentro do
Projeto Politico Pedagdgico da escola da rede regular de ensino. Deve constar em

sua organizacao, dentre outros aspectos:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino
regular da propria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas; cronograma de atendimento dos
alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE (BRASIL, 2009, p.
3).

Ademais, o AEE também considera a presenca de profissionais especializados
para atuar com educandos com educandos com deficiéncia, tais como: intérpretes de
Libras, e guia-intérprete. Esses profissionais devem oferecer respaldo ndo somente
em atividades educacionais, mas também em atividades de locomocéao, alimentacao
e higiene. Ademais, os profissionais especializados - profissionais do AEE - devem
estar em constante articulacdo com professores do ensino comum. Também deve
haver rede de apoio intersetoriais e interdisciplinares, que trabalham para assegurar
mecanismos e métodos que auxiliem a implementacéo do AEE.

O professor, para atuar no AEE, precisa, primeiramente, ter uma formacao que
o habilite ao exercicio docente, além de formacao relacionada a educacéo especial,
inicial e continuada. O professor de atendimento educacional especializado tem

algumas atribui¢cdes especificas, tais como:

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagodgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
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necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educagéo
especial,

b. Elaborar e executar plano de atendimento educacional
especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

c. Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncional;

d. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade
(BRASIL, 2009, p. 4).

E importante que os professores de AEE prestem orienta¢es as familias dos
educandos com deficiéncia acerca dos recursos e metodologias utilizadas na escola.
Também € necessario que esses profissionais ensinem aos alunos a utilizarem
recursos de Tecnologias Assistivas - recursos oOpticos e nao opticos, informatica
acessivel, os softwares especificos, o0 soroban, os tipos de linguagens - de modo que
ampliem suas habilidades e capacidades funcionais, propiciando mais autonomia,
participacao e inclusao.

Assim, os professores de AEE também devem estabelecer constante
articulacdo com os professores das salas de aula comuns, bem como articulagdo com
as familias e com os servicos e setores de assisténcia social, saude, entre outro,
desenvolvendo tarefas e recursos pedagodgicos de acessibilidade e pensando em

estratégias para promover e incentivar a participacdo dos alunos.

4.2.4 Materiais Pedagégicos adaptados

Materiais pedagodgicos adaptados caracterizam-se como mecanismos para
minimizar ou mesmo eliminar barreiras funcionais, motoras e sensoriais do educando
com deficiéncia. Entende-se a importancia da presenca desses materiais no contexto
educacional de educandos com deficiéncia visual, Apresenta-se alguns exemplos: uns
sdo direcionados especificamente aos educandos cegos, outros aos educandos com
baixa viséo, todavia, todos podem ser utilizados pela escola e pelo professor para
desenvolver e aprimorar habilidades de leitura e escrita durante a alfabetizac&o
(BRASIL, 2002).



Tabela 2: Materiais e metodologias adaptados para educandos com deficiéncia visual

Material

Descricao

Livros em Braille

O livro em Brallle, além de ser um importante instrumento de
aprendizagem, também representa um importante meio de
comunicacao. Seu formato é semelhante ao dos livros em tinta
- como sdo denominados os livros convencionais - sendo
assim, o livro em Braille mantém a mesma estrutura, muda
somente a forma como se Ié. O livro em Braille é formado por
pequenos pontos em alto relevo, que, ao serem tocados por
pessoas com deficiéncia, possibilitam a leitura de seu
contetido. (LA TORRE, 2014).

Caderno com pauta
ampliada e escurecida

Um tipo de caderno com maior espacamento e contraste
entre as linhas (destacadas em negrito), evitando que as
palavras escritas ultrapassem o espago, confundindo-se
com as outras palavras, desse modo, o caderno com pauta
ampliada e escurecida também evita que o aluno se
confunda no momento da leitura (UZEDA, 2019)

Alfabeto ampliado

Trata-se de um alfabeto convencional, com letras em
tamanho maior (geralmente acima de tamanho 20). Esse tipo
de material facilita a identificacdo das letras, melhorando
assim, o processo de leitura e escrita dos alunos com
deficiéncia visual com baixa visdo. além da ampliacdo das
letras, também €& possivel usar tons em negrito ou revestir
com caneta hidrocor preta para melhorar o contraste
(UZEDA, 2019).

Alfabeto tatil

Consiste em um alfabeto manual, com letra em alto relevo,
que podem ser tocadas e compreendidas por pessoas com
deficiéncia, O alfabeto tatil pode ser elaborado a partir de
materiais como emborrachado, madeira, palitos, tecidos,
entre outros (GODOY, 2011).

Audiobooks/audiolivros

Livro em audio, gravados geralmente nos formatos MP3 ou
WMA. Existem audiolivros gratuitos ou pagos, sendo que, em
ambos o0s casos, as narragdes sao feitas por profissionais
voluntarios, sem qualquer custo. Muitas vezes, para evitar a
monotonia da audi¢@o, além das vozes, sdo usados outros
recursos sonoros (musicas, ruido, entre outros). Esses
materiais propiciam maior autonomia, versatilidade e
incluséo social e educacional aos educandos com deficiéncia
visual (FARIAS, 2012).

78



79

Uma ferramenta considerada indispensavel para o processo
de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e matematica
de alunos com deficiéncia visual. Constitui modo de unificar
o sistema Braille a Matematica e a ciéncia. Ademais, o CMU
oferece diversas opcdes para representacdo simbdlica no
CMU: Cédigo Matematico s?stema comum, que muitas vezes nao tem represeptagéo no
- . sistema Braille (parénteses, indices, marcas), também possui
Unificado para lingua outros simbolos acessiveis para novas representacoes em
Portuguesa Braille (BRASIL, 2006).

Objeto usado na realizacdo de operacBes e expressdes
matematicas. Consiste em um instrumento confeccionado
em madeira ou plastico, formado por hastes verticais,
contendo contas deslizantes e uma barra horizontal fixa por
dentro das hastes. Na parte inferior, possui 4 contas em cada
eixo com valores iguais a 1 e na parte superior possui uma
conta com valor 5 em cada eixo. Além de auxiliar em
operacdes e expressfes matematicas, essa ferramenta
estimula a coordenacdo motora, capacidade de
concentracdo, percepcdo, memorizacdo e calculo mental
(OLIVEIRA. 2015).

Soroban

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Além dos mencionados, existem outros materiais e metodologias pedagodgicas
especificas para educandos com deficiéncia visual, que podem ser implementados
durante a alfabetizacdo, no contexto da leitura e da escrita. Posto isto, o professor
deve selecionar e utilizar os métodos e mecanismos que julgar mais adequados e
eficazes para cada educando, em cada situacéo especifica, considerando sempre as
particularidades e demandas de seus alunos no contexto escolar.

Contudo, para que educandos e educadores tenham acesso e conhecimento
acerca desses e de outros recursos e metodologias, além da possibilidade de
desenvolver e implementar novos, pensamos ser fundamental o desenvolvimento de
estudos e pesquisas na area educacional direcionados a educacao especial, mais
especificamente, relacionados ao ensino-aprendizagem de leitura e escrita durante a
alfabetizacdo de educandos com deficiéncia visual. Consideramos que sdo as
principais fontes de inovacdo e conhecimento, viabilizam solucées para aprimorar a
insercdo educacional desses educandos, tornando-a mais inclusiva e menos

desgastante.
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5 A BIBLIOMETRIA APLICADA A ESTUDOS E PESQUISAS SOBRE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE EDUCANDOS COM DEFICIENCIA VISUAL

A internet € atualmente a principal fonte de informacdes disponivel e mais
utilizada por diversas finalidades, e em diversas conjecturas sociais. Posto isto, ndo
h& somente um ambiente ou uma maneira de pesquisar informacdes via internet: cada
pesquisa é elaborada e desenvolvida de acordo com propostas e objetivos
previamente delimitados pelo(s) pesquisador(es).

Nesta secdo, serdo apresentados dados, informacfes e elementos obtidos
acerca da alfabetizac&o e do ensino-aprendizagem de leitura e escrita de educandos
com deficiéncia visual obtidos através de pesquisas via internet, concebidas a partir
do uso de mecanismos Bibliométricos, aplicados na base de dados Scopus: base
privada, utilizada por pesquisadores de todo o0 mundo para publicar seus estudos e
trabalhos, bem como na base de dados do Congresso Nacional de Educacéo -
CONEDU, evento em que pesquisadores de todo o Brasil discutem e publicam

trabalhos acerca dos processos e contextos educacionais.

5.1 Descricao metodologica

A pesquisa cientifica é realizada no campo cientifico. Varios estudos foram
publicados ou estdo em andamento no campo da educacéao. Segundo Bastos e Keller
(1995, p. 53), “a pesquisa cientifica € a investigacdo metodica de um assunto
especifico com o objetivo de explicar os aspectos investigados”. Realizar pesquisas
para resolver, responder ou aprofundar um tema especifico, um determinado tipo de
pesquisa.

Na concepcéo de Gil (2002, p. 17), "a pesquisa € necessaria quando ndo ha
informacBes suficientes para resolver um problema ou quando as informactes
disponiveis séo tdo confusas que ndo podem se relacionar adequadamente com o
problema". E por isso que a pesquisa bibliografica é sempre encontrada no meio
académico, pois sua funcdo € completar e atualizar o conhecimento por meio de

estudos cientificos de trabalhos ja publicados.
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Sendo assim, a pesquisa iniciou-se em fundamentagdes tedricas apresentando
um breve histérico da educacdo dos deficientes, bem como 0s principais marcos
legais sobre a educacao especial, relacionados a perspectiva da inclusdo social.

Essa fundamentacdo tedrica é caracterizada como pesquisa bibliogréafica.
Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 5), o objetivo da pesquisa bibliografica é
“colocar o pesquisador em contato direto com todo o material ja escrito sobre o tema
da pesquisa’. E importante que ele “verifique a veracidade das informagées recebidas
e considere eventuais inconsisténcias ou contradicbes nas obras. Esse tipo de
pesquisa € obrigatorio para “pesquisa exploratoria, definindo o objeto do trabalho ou
pesquisa, desenvolvendo o assunto, citando, apresentando conclusdes”, conforme
aponta Andrade (2010, p. 25).

Depois, foi realizada uma pesquisa bibliométrica, na qual analisa a atividade
cientifica ou técnica por meio de pesquisa quantitativa de publicacbes, e tem como
principal objetivo desenvolver indicadores mais confiaveis.

Em suma: O uso de técnicas bibliométricas € uma pratica comum na pesquisa
em ciéncias sociais aplicadas. Sua aplicacéo ajuda a entender novos topicos e pode
ajudar a identificar tendéncias para pesquisas futuras. Portanto, € uma técnica
estatistica que visa "apresentar a producao ". e divulgacdo do conhecimento cientifico”
(QUEVEDO-SILVA et al., 2016, p. 2 7). Trata-se, portanto, de “um estudo que avalia
textos cientificos em determinados campos da producgéo cientifica ja estudados”
(SILVA et al., 2012). Sendo assim, utilizou-se do banco de dados privado Elsevier
B.V/Scopus (SCOPUS) e no Congresso Nacional de Banco de Dados Educacional -
CONEDU.

Trata-se de uma pesquisa basica, com relacdo a natureza da pesquisa. Na
concepcao de Gerhardt e Silveira (2009, p. 35), essa pesquisa “objetiva gerar
conhecimentos novos, Uteis para o avanc¢o da Ciéncia, sem aplicacao pratica prevista.
Envolve verdades e interesses universais”.

Quanto a abordagem metodoldgica, esta pesquisa se classifica como
gualitativa, a qual lida com aspectos da realidade que nao pode quantificar, com foco
na compreensao e explicacdo da dindmica das relacdes sociais.

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes que correspondem a um

estado mais profundo de relacionamentos, processos e fendmenos, que ndo podem
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ser reduzidos a variaveis. Originalmente aplicado a estudos em antropologia e
sociologia, em contraste com 0s estudos quantitativos dominantes, expandiu seu
€escopo para campos como psicologia e educacdo. A pesquisa qualitativa € criticada
por seu empirismo, subjetividade e envolvimento emocional do pesquisador.

Além disso, do ponto de vista da abordagem metodoldgica, também tem um
lado quantitativo, principalmente por se tratar de um estudo bibliométrico em segundo
momento, que, tendo como foco a objetividade, se baseia no calculo, resultados
guantitativos, conforme observado por Pendlebury (2008) quando definiu a
bibliometria como a aplicacdo de andlise quantitativa e estatistica a publicacbes
cientificas que beneficia o processo de coleta de informacdes objetivas para a tomada
de decisoes.

Esclarece Fonseca (2002, p. 20):

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados da pesquisa
guantitativa podem ser quantificados. Como as amostras geralmente
sdo grandes e consideradas representativas da populacdo, os
resultados s&o tomados como se constituissem um retrato real de toda
a populacdo alvo da pesquisa. A pesquisa quantitativa se centra na
objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera que a realidade
s6 pode ser compreendida com base na andlise de dados brutos,
recolhidos com o auxilio de instrumentos padronizados e neutros. A
pesquisa quantitativa recorre a linguagem matematica para descrever
as causas de um fendbmeno, as relacbes entre variaveis, etc. A
utilizacdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa permite
recolher mais informac@es do que se poderia conseguir isoladamente.

Com isso, detalhadas essas caracteristicas, sera analisada a pesquisa
bibliométrica desta dissertacdo, conforme a pesquisa realizada com a pesquisa

bibliométrica.

5.2 Levantamento de dados Bibliométricos - Elsevier B. V/Scopus (SCOPUS)

A realizacdo de estudos e pesquisas que respaldam a pratica profissional ndo
somente dos educadores, como também de coordenadores pedagoégicos e dos
demais profissionais da area educacional, no que diz respeito aos seus métodos de
trabalho com os educandos com deficiéncia visual € fundamental e indispensavel para
um processo de alfabetizacdo inclusivo, bem como aquisicdo qualificada de

mecanismos e praticas de leitura e escrita. Conforme mencionado, existem, via
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internet, inUmeras ferramentas e metodologias que auxiliam no processo de
levantamento de dados relacionados a essas pesquisas, dentre estas, podemos citar
a Bibliometria.

A bibliometria, de acordo com Leite (et al., 2019), consiste na aplicacado de
técnicas matematicas e estatisticos a livros, artigos cientificos dentre outros meios de
comunicagdo, possibilitando medicdo de taxas de produtividade de centros de
pesquisas, além de pesquisadores individuais, verificando &reas com maiores
potenciais de pesquisas.

Para a realizacdo das pesquisas bibliométricas, utilizou-se de mecanismos,
também conhecidos como protocolos de pesquisa: na base Elsevier B. V/Scopus.
Dessa forma, foram pesquisados trabalhos os quais foram passados pelo filtro dos
descritores: “literacy”, termo utilizado para designar alfabetizacdo e letramento,
‘visual” e “impairment”, que significam deficiéncia visual. Os descritores sempre eram
complementados pelo mecanismo de busca AND. Todos os termos, inclusive os
marcadores de busca eram descritos entre aspas simples.

A escolha pelo uso dos termos em Inglés deve-se ao fato de que, a lingua
Inglesa é conhecida como lingua universal, inclusive, no meio académico, por esse
motivo, as publicacbes, na maioria das vezes, sdo em Inglés, ou ao menos,
apresentam o titulo e o resumo desse modo.

Artigos cientificos caracterizam-se como publicacdes resultantes de estudos e
pesquisas cientificas elaboradas e desenvolvidas em universidades e centros de
pesquisas, por essa razao, optou-se por verificar, especificamente, a incidéncia de
artigos publicados no Brasil em um espaco de tempo referente aos anos de 2015 até
2022, em virtude da promulgacéo da Lei 13.146, em 6 de julho de 2015, considerada
uma importante legislacdo nacional direcionada aos direitos das pessoas com
deficiéncia.

Além do mais, constituiram periodos mais recentes, e, consequentemente,
trazem resultados mais atuais relacionados a tematica em questdo. Também devemos
considerar o fato de que, desde 2019, muitos paises sofreram — e ainda sofrem - os
efeitos da pandemia da COVID-19. Sendo assim, € pertinente verificar a recorréncia
de pesquisas durante esse periodo.

A Base de dados Scopus, consiste em uma base de dados privada, utilizada

por pesquisadores do Brasil e de outros paises para publicacdo de seus trabalhos.
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Por caracterizar-se como uma base de dados renomada, concede maior credibilidade
aos resultados obtidos. Acessamos a base de dados Scopus através do site
Periddicos Capes, onde ha possibilidade de encontrar, além de diversas bases de
dados, outras fontes de pesquisa, tais como livros e periédicos.

Inicialmente, ao realizar a pesquisa com os descritores listados, foram
encontrados 548 arquivos, como mostra a figura abaixo. Depois, foram realizados
filtros para que pudesse chegar aos dados especificos da pesquisa:

Imagem 5: Resultados de Documentos

Scopus Q Search Lists Sources  SciVal ® m m
The new, enhanced version of the search results page is available.

548 document results

literacy visual impairment’

# Edit @ Save L Setalert

Search within results Documents ~ Secondary documents ~ Patents View Mendeley Data (206)

Fonte: Scopus, 2022

Em seguida, utilizou-se o0s anos especificos para realizacdo de filtros
relacionados ao periodo e aos tipos de publicacdo, nesse caso artigos, foram

encontrados 211 trabalhos:

Imagem 6: Resultados de Documentos

Q Search Lists Sources  SciVal ® m m
The new, enhanced version of the search results page is available.

211 document results

literacy visual impairment’ 2022 201 2020
2019 2018 2017 2016 2015
g

# Edit @ Save L Setalert

Fonte: Scopus, 2022



85

Depois, aplicou-se o filtro relacionado ao pais ou territério onde os artigos foram
publicados. Encontramos cinco trabalhos no Brasil, conforme demonstra a imagem a

seqguir:

Imagem 7: Resultados de Documentos

| i Scopus Q Search Lists Sources  SciVal ® f | Create account m
The new, enhanced version of the search results page is available.

5 document results

literacy visual impairment' 2022 2021 2020
2019 2018 2017 2016 2015
"ar' "Brazil"

# Edt B Save L0 Setalert

Search within results. Documents ~ Secondary documents ~ Patents View Mendeley Data (202)

. . 1l Analvze search results Show all abstracts ~ Sort on: Date (newest)

Fonte: Scopus. 2022

Na base Scopus, tem-se a possibilidade de elaborar graficos com os
resultados obtidos durante as pesquisas. Um desses graficos esta relacionado a
guantidade de publicacdes no periodo indicado (2015 até 2022), conforme na Imagem
8:

Imagem 8: Resultado de Documentos

Year | pocuments + Documents by year
3
2022 1
2021 1
2020 2 5
X
5
2019 0 £
3
3
2018 1 [a]
1
2018 2019 2020 20 2022

Year

Fonte: Scopus, 2022
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A Imagem 9, representa as areas de atuacdo que mais recebem publicacdes

relacionadas a tematica em questao:

Imagem 9 - Resultado de Documentos:

Subject area & oocuments - Documents by subject area

Social Sciences 3
Psychology (11.1%)

IMedicine 2
Earth and Planetary Sciences 1 Neuroscience (11.1%) ™. - Social Sciences... (33.3%)
Environmental Science 1
Neuroscience 1

Environmental S... (11.1%)
Psychology 1

Earth and Plane... (1.1%)

" Medicine (22.2%)

Fonte: Scopus. 2022

Ciéncias Sociais, area de atuacdo relacionada a educacédo, recebeu maior
numero de publicacdes nos ultimos anos, contudo, areas de atuacao relacionadas a
aspectos de saude e biologicos - Medicina, Neurociéncia e Psicologia - sdo mais
expressivas, aparecendo em maior quantidade. Areas de atuacdo relacionadas a
aspectos ambientais - Ciéncias da Terra e Planetarias e Ciéncias Ambientais -
também se destacam nesse sentido. Sendo assim, a pesquisa revela que,
individualmente, areas de atuacdo relacionadas a educacdo recebem maior
guantidade de publicacdes sobre a tematica em questdo, no entanto, no contexto
geral, sdo priorizadas outras areas de atuacao.

Dos cinco artigos encontrados, dois deles fazem referéncia direta aos
processos pedagdgicos relacionados a educacéo de deficientes visuais. O primeiro,
intitulado: Desenvolvimento de um Software para Auxilio na Interpretacdo de Mapas
Tateis. elucida a elaboracdo de um aplicativo digital capaz de favorecer a aquisicédo

de conhecimentos por educandos com deficiéncia visual na educacgéo basica:
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Mapas geogréficos acessiveis sdo Uteis para obter informagfes sobre
0 meio ambiente. Tradicionalmente, mapas tateis sdo sempre usados
em alfabetizagdo cartogréafica. Esses mapas mostraram-se eficientes
para a aquisicdo de conhecimentos espaciais por pessoas com
deficiéncia visual, mas apresentam limitagées significativas (...). E neste
sentido que, esta pesquisa apresenta a criacdo de um recurso
computacional que visa capacitar ou ndo alunos com deficiéncia na
educacdo basica no ensino de Cartografia. O software desenvolvido
utiliza recursos simultdneos de som e imagem com dados dos 193
paises membros das Na¢des Unidas, o que permite educacéo inclusiva,
interacdo entre alunos com ou sem deficiéncia visual (BARBOSA E DE
SA, 2020 p.181).

O artigo em questdo, destaca a relevancia do desenvolvimento e
implementagéo de recursos especializados para atender demandas educacionais
especificas, além de estimular as capacidades e habilidades cognitivas, motoras e
sensoriais de educandos com deficiéncia visual. A percep¢cdo mais apurada do
educando com deficiéncia visual sobre o ambiente em que esta, bem como as
possibilidades de interacdo entre os educandos com e sem deficiéncia tornarem-se
mais amplas e efetivas a partir da utilizacdo deste tipo de recurso, também sao
aspectos relevantes, visto que viabilizam maior acessibilidade, participacao e inclusao
educacional.

E importante salientar que educandos sem deficiéncia também podem utilizar
0S recursos especializados, desde que tenham interesse e sintam-se confortaveis
para isso e desde que ndo comprometam as possibilidades de uso dos educandos
com deficiéncia.

O segundo artigo, cujo titulo é: Programa de Formacdo em Informética para
Professores no Atendimento de Alunos com Deficiéncia Visual. também diz respeito
ao uso de um aplicativo digital, contudo, neste caso, o aplicativo é direcionado a
formacdo e capacitacdo de professores para lidar com educandos com deficiéncia

visual:

Este estudo teve por objetivo avaliar um programa de formagédo em
informatica para professores que atendem a alunos com deficiéncia
visual. A pesquisa teve como objetivos especificos: contribuir para a
apropriacéo de conhecimento teorico e pratico, por parte de professores
sobre deficiéncia visual; propiciar aos professores formacdo para
operar o computador usando as funcfes bésicas dos principais
produtos, tais como sistemas operacionais, editores de textos, planilhas
eletrdnicas, aplicativos de apresentacdo, Internet; possibilitar aos
professores formacéo para a utilizagdo de softwares para a construcao
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de materiais acessiveis, ampliadores de telas e leitores de telas, no
atendimento de alunos com deficiéncia visual (...). Os resultados
mostraram que a pesquisa contribuiu com o processo de aprendizagem
das professoras no sentido de operar o computador. Também habilitou
as professoras para a utilizagdo de softwares na construgdo de
materiais acessiveis, bem como o emprego dos softwares ampliadores
e leitores de tela (FERREIRA; ALMEIDA, 2022, p. 243).

Isso significa que investir apenas em recursos materiais estruturais e
financeiros nao é suficiente para que educandos com deficiéncia visual recebam uma
educacdao de qualidade, também é necessério investir em recursos de capacitacédo e
gualificacdo dos professores, visto que séo estes o0s profissionais que atuam
diretamente com esses educandos em sala de aula. Por essa razéo, é fundamental
gue os professores recebam informacgdes e conhecimentos em relacdo as maneiras
de lidar com esses educandos, bem como tenham compreensao sobre equipamentos
e metodologias didatico-pedagodgicas adaptadas, para que possam selecionar e
implementar os mais adequados as demandas educacionais dos seus educandos.

E relevante evidenciar que os artigos encontrados na base Scopus nédo se
relacionam exatamente aos processos de alfabetizacdo e letramento de estudantes
com deficiéncia visual, mas sim, de forma geral, aos processos pedagdgicos que
envolvem esses estudantes.

Os proximos dados sao referentes aos artigos publicados em um dos principais
eventos sobre educacéo realizados no Brasil - O Congresso Nacional de Educacéo -
CONEDU.

5.3 Levantamento de dados Bibliométricos - Congresso Nacional de Educacéo -
CONEDU

O Congresso Nacional de Educacdo - CONEDU, trata-se de um evento
realizado no Brasil desde 2014, cuja proposta consiste em debater as transformacdes
experienciadas por diversos setores sociais, com foco na area educacional,
objetivando o desenvolvimento de praticas e projetos educacionais com foco no
cotidiano e reducdo de desigualdades sociais. Diante disso, os conhecimentos
cientificos, tecnoldgicos e sustentaveis norteiam os diversos setores e segmentos

formativos, atribuindo novos significados para as perspectivas de futuro. “E importante



89

refletirmos sobre a possibilidade de coletivamente produzirmos conhecimentos que
envolvam a melhoria da qualidade de vida, a partir do campo educacional” (CONEDU,
2023).

As publicacfes deste evento estdo disponiveis somente a partir de 2017, sendo
assim, as pesquisas ocorreram a partir desse periodo. Para realizagdo da pesquisa,
utilizou-se os descritores:alfabetizacéo, letramento, deficiéncia visual, cegueira, cego
e baixa visdo, bem como a selecéo de grupos de trabalhos (GTs) cujas pesquisas
publicadas direcionam-se diretamente as teméticas alfabetizacdo, letramento e
educacdao especial. Foram encontrados 3 artigos relacionados a temética em questao.

O primeiro artigo encontrado, intitulado: A Contribuicdo do Psicopedagogo
Institucional Para o Desenvolvimento dos Alunos em Fase de Alfabetizac&o. aborda a
contribuicdo da atuacéo profissional do psicopedagogo para o desenvolvimento do
aluno no processo de alfabetizacéo:

O presente trabalho tem como propdsito analisar a contribuicéo
do psicopedagogo institucional durante o processo de
alfabetizacdo das criancas. A integracdo desse profissional
especializado na equipe pedagdgica das instituicbes de ensino,
para contribuir na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, tem despertado indmeras reflexdes,
curiosidades acerca do papel que o psicopedagogo exerce
diante das dificuldades apresentadas pelos professores e
alunos durante a fase inicial da escolaridade. Nesse sentido,
através dessa pesquisa nos propomos discutir sobre a atuacao
da psicopedagogia no ambito escolar, mais especificamente,
durante o processo de alfabetizacdo das criancas (...). Diante
das informacBes obtidas, foi possivel compreender que o
trabalho do psicopedagogo institucional € de suma importancia
para a melhoria da qualidade de ensino, considerando que
através da sua atuacdo, esse profissional especializado ao
utilizar estratégias e sistema especificos no acompanhamento
de criancas com dificuldades no processo de alfabetizacao,
proporciona tanto ao aluno como ao professor a ressignificacdo
da unidade ensino-aprendizagem com o objetivo de melhorar o
desempenho dos alunos, e assim evitar o fracasso escolar
(TEODORO et al., 2019).

Diante dessa conjuntura, pode-se compreender que, qualificar apenas 0s
professores ndo propicia uma alfabetizacao inclusiva e de qualidade aos educandos
com deficiéncia, também é necessario investir em capacitagdo de outros profissionais
da esfera educacional, uma vez que, também atuam junto aos educadores e

educandos e, embora ndo participem diretamente dos processos de ensino-
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aprendizagem executados em sala de aula, contribuem para seu aprimoramento,
assim como contribuem para o aprimoramento de outras habilidades, essenciais ao
desenvolvimento educacional e social do educando.

Com relagdo ao segundo artigo encontrado, cujo titulo é: A Importancia do Uso
da Tecnologia Assistiva no Processo Inclusivo de Criangas com Cegueira e Baixa
visdo, este aborda a importancia do uso de tecnologias assistivas (TAs) para a

inclusdo de educandos cegos ou com baixa Visao:

O presente estudo busca, em linhas gerais, problematizar a incluséo
de criancas com cegueira e baixa visdo, bem como, intenciona saber
dos impactos da Tecnologia Assistiva no desenvolvimento das
criangas. O objetivo geral intentou analisar como a Tecnologia
Assistiva vem sendo usada nos anos iniciais do ensino fundamental
nas escolas publicas. Ja os objetivos especificos buscaram conhecer
as estratégias dos professores para incluir a Tecnologia Assistiva na
rotina escolar; compreender como o0s alunos com cegueira e baixa
visdo percebem a Tecnologia Assistiva; entender as dificuldades das
escolas em construirem um espaco inclusivo para as diferencas (...).
A pesquisa lanca olhares e reflexdes que favorecam o acesso de
docentes, escolas e professores a novas tecnologias capazes de
beneficiar de forma significativa a inclusdo escolar (FREIRE et al.
2020).

Com isso, é perceptivel que as TAs caracterizam-se como equipamentos e
aplicativos digitais elaborados especificamente para suprir as necessidades de
pessoas com deficiéncia em diversos ambientes e fases de sua vida, sendo assim,
mais uma vez, temos um estudo que elucida a importancia da implementacdo de
recursos especializados durante os processos de ensino-aprendizagem de
educandos com deficiéncia visual, desde os primeiros anos de formacé&o escolar, uma
vez que, a insercao e acesso a educacdo adequada sdo aspectos essenciais desde
as fases iniciais de estudo.

O proximo estudo, que tem como titulo: Desafios da Inclusdo de Alunos
Deficientes Visuais (Cegueira) no Processo de Alfabetizacéo. reflete acerca dos
desafios encontrados para inclusdo de um educando com deficiéncia visual - cego,
nesse caso - no processo de alfabetizacdo de uma escola publica da rede regular de

ensino:

A alfabetizacdo desempenha grande influéncia no processo de
incluséo da crianga cega, por isso o artigo em questéo que tem como
tema Desafios da inclusdo de alunos deficiente visuais (cegueira) no
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processo de alfabetizagao foi desenvolvido na perspectiva de analisar
os desafios enfrentados pelos professores de escolas do ensino
regular frente a esse processo. Pressupde-se que muitos professores
alfabetizadores encontram dificuldades para desenvolver sua pratica
com esse publico-alvo e que a falta de capacitacdo seja uma delas.
Nesse sentido, a pesquisa buscou identificar qual a participacdo da
familia, o método e as metodologias utilizadas no ensino regular no
processo de alfabetizacdo da criangca cega (...). Concluiu-se que,
embora a capacitacdo docente seja um fator relevante no processo de
alfabetizacdo dos alunos cegos, a falta de participacdo da familia
nessa etapa escolar foi o que predominou entre o maior desafio
enfrentado pelos professores pesquisados (SALES et al., 2022).

Entende-se que a capacitacao profissional, bem como o acesso e uso de
métodos e metodologias especializadas sao fatores que possibilitam a superacao dos
desafios que dificultam ou mesmo impedem a inclusdo de educandos com deficiéncia
visual em classes de alfabetizac&o de escolas publicas comuns, contudo, o estudo em
guestdo, ressalta a participacdo da familia como um dos principais aspectos
responsaveis por favorecer essa inclusao.

Posto isto, torna-se essencial investimento em programas, projetos e politicas
publicas que viabilizem o acesso e insercdo, ndo somente dos educandos, mas
também de suas familias nas atividades implementadas e desenvolvidas nas
instituicbes escolares.

Demais informacfes sobre os artigos estao especificadas na tabela a seguir:

Tabela 3 - Levantamento Bibliométrico

Local da pesquisa

BASE SCOPUS

BASE DO CONEDU

2 3
QUANTIDADE
2020 2019
ANO DE PUBLICACAO 2022 2020

2022




® Universidade Federal Universidade
do Rio de Janeiro. Potiguar — UNP
e Instituto Federal de Universidade do
Educacéo, Ciéncia e Estado do  Rio
Tecnologia  Baiano Grande do Norte —
(IF Baiano) — campus UERN
Guanambi. Universidade
® Universidade Federal Estadual do Vale do
de S&o Carlos Acaral - UVA,
(UFSCar). Universidade
B Tecnolégica
LOCAIS DE PUBLICACAO Internacional - UTIC —
— UNIV, IF PY
Centro Universitario
Cathedral -
UniCathedral
. ® Rio de Janeiro - RJ. Acu -RN, Natal — RN
LOCAIS DE PUBLICACAO e Corumba - MS Acarai -  CE,
— CIDADE, UF Assuncao -
Paraguai.
Barra do Gargas - MT
® Desenvolvimento de A Contribuicdo do
um Software para Psicopedagogo
Auxilio na Institucional Para o
Interpretacéo de Desenvolvimento dos
Mapas Tateis. Alunos em Fase de
® Programa de AIfabetizac;éo.
; Formacao em A Importancia do Uso
TITULO Informética para da Tecnologia
Professores no Assistiva no
Atendimento de Processo Inclusivo de
Alunos com Criancas com

Deficiéncia Visual

Cegueira e Baixa
visao.

Desafios da Incluséo
de Alunos Deficientes
Visuais (Cegueira) no
Processo de
Alfabetizacéo.
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e BARBOSA. Leonardo e TEODORO, Monica
Carlos e SA. Lucilene Cristiane et al.
Antunes Correia ® FREIRE, Katia Maria
Marques de. De Aguiar et al.
® FERREIRA. Naidson ® SALES, Cétia
AUTORES Clayr ~ Santos e Aparecida De et al.
ALMEIDA. Maria
Amélia
e Deficiente  visual ® Atuacdo do
Aplicativo psicopedagogo.
computacional; Processo de
Mapas tateis alfabetizacao.
e FEducacdo Especial. Contribuicdes.
Deficiéncia  visual. ® Incluséo Escolar.
Formacgdo docente. Tecnologia Assistiva.
Informatica Cegueira. Baixa
Visao.
PALAVRAS-CHAVE ® Aluno cego,
Alfabetizacéo,
Desafios.

Fonte: Levantamento de dados via internet - elaborado pela autora (2023)

Diante dos dados obtidos, verifica-se que, mesmo apos a promulgacao da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, em 2015, as pesquisas sobre
alfabetizacéo e praticas de leitura de educandos com deficiéncia visual, em ambito
educacional, ainda séo pouco recorrentes, estdo em fase inicial.

As publicacbes encontradas argumentam acerca de aspectos como, a
capacitacdo profissional, acesso a recursos e metodologias especializadas e
participacéo familiar no contexto da escola. Posto isto, temos a reflexdo de que, uma
educacéo efetivamente inclusiva ndo se fundamenta em ac¢des individualizadas, mas
sim em ac0les coletivas, que devem ser desenvolvidas e implementadas por Estado,
escola, familia e comunidade, isto €, todos os envolvidos e responsaveis pelos rumos

da conjuntura e dos processos educacionais.
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CONCLUSAO

Diante do estudo realizado, percebeu-se que a educacao e a propria insercao
social de pessoas com deficiéncia, no Brasil e no mundo, percorreram um longo
caminho até atingir o patamar em que estéo hoje. A deficiéncia em si, durante séculos,
foi entendida como maldicéo, castigo divino, ndo somente para quem a possuia, mas
também para sua familia, entendida como pecadora, impura e, portanto, punida por
Deus, ao ter alguém com deficiéncia entre seus membros. Por essa razdo, pessoas
com deficiéncia eram motivo de vergonha familiar e, sem direito ao convivio social,
permaneciam escondidas e isoladas, sem qualquer tipo de contato com a sociedade:
as crencas religiosas, o preconceito, a falta de informacdo criavam cenarios de
marginalizacdo e exclusao.

As atividades e metodologias educacionais desenvolvidas nas primeiras
escolas especiais eram diferentes das desenvolvidas em escolas regulares. Essas
diferencas ndo eram relacionadas, exatamente, a materiais didaticos adaptados, mas
sim, aos préprios curriculos, metodologias, disciplinas e conteudos ensinados em
aula. Desse modo, além da falta de acesso aos mesmos espacos escolares,
educandos com deficiéncia também néo tinham acesso aos mesmos conhecimentos
ou tinham possibilidade de desenvolver capacidades e habilidades de maneiras
semelhantes aos educandos sem deficiéncia.

Esse panorama comecou a mudar no final do século XX, com o surgimento de
legislacbes que asseguram inumeras garantias fundamentais as pessoas com
deficiéncia, inclusive, direito a educacao gratuita e de qualidade sem qualquer tipo de
diferenciacao e discriminacdo. No ano de 2015, houve a promulgacao da Lei 13.146,
direcionada especificamente a pessoas com deficiéncia, que, além de ratificar
prerrogativas determinadas por legislacdes anteriores, estabelece novos parametros,
visando amplo e igualitario acesso a direitos e liberdades fundamentais, de modo a
promover emancipacdo e plena participacdo de pessoas com deficiéncia nos mais
variados espacos e esferas sociais.

Além do mais, o Estado torna-se responsavel legal por garantir educacao
qualificada, viabilizando recursos e implementando programas e projetos, dentre
outras iniciativas que favoregcam de fato, todos os educandos. Além do mais, de

acordo com os marcos legais, o Estado deve promover acdes que favorecam a
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participacdo e acompanhamento da familia e da comunidade em geral nos processos
educacionais, pois esses grupos sociais nédo se dissociam e, portanto, devem atuar
em conjunto também na esfera escolar.

Portanto, existem legislacdes que asseguram o direito a educacéo gratuita e de
qualidade as pessoas com deficiéncia em vigor no Brasil hd muitas décadas e, em
2015, tivemos a promulgacdo da Lei 13.146, que implementou novos paradigmas
nesse sentido. Posto isto, 0 que podemos observar € que, a insercédo desses alunos
em escolas da rede publica regular de ensino, realmente ocorre, sendo inclusive, um
fato cada vez mais recorrente.

Contudo, em muitas ocasides, essa insergdo nao acontece de forma plena e
efetiva, visto que, os educandos com deficiéncia, sdo tratados como incapazes de
aprender e socializar e, por essa razdo, nem sempre participam das mesmas
atividades educacionais ou acessam 0 espaco educacional de maneira semelhante
aos demais educandos, ou ainda, s&o vistos como 'super educandos', por estarem em
um ambiente hipoteticamente inapropriado e impossivel para eles e, desse modo,
desconsidera-se a necessidade de materiais e metodologias e modos diferentes de
aprendizagem. A falta de recursos - estruturais, materiais e financeiros - das escolas
€ um fator que compromete negativamente seu desenvolvimento educacional.

Outros fatores associados a falta de conhecimento e capacitacao profissional
dos professores e outros profissionais da area pedagogica acerca dos direitos das
pessoas com deficiéncia, caréncia de politicas publicas e de adaptacdo de
metodologias pedagdgicas e materiais didaticos, bem como o contexto da educacao
especial como um todo, influenciam negativamente o desenvolvimento e a qualidade
da educacéo ofertada aos estudantes com deficiéncia visual.

Assim, ao falar da insercdo de estudantes com deficiéncia visual - cegos ou
com baixa visdo - em escolas publicas comuns, considerando, especificamente o
contexto da alfabetizacdo e as praticas de leitura e escritas desenvolvidas durante
esse processo, em muitos dos casos, ocorre como um procedimento de integracao,
em detrimento da inclusdo, uma vez que, h4 uma insercdo parcial, visando o
cumprimento de uma legislacdo. Os recursos e conhecimentos necessarios para
alfabetizar e letrar os alunos com deficiéncia visual sdo escassos, ou hdo estdo

disponiveis para alunos e professores nos estabelecimentos escolares.
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Diante dessa conjuntura, para que educandos com deficiéncia visual tenham
efetivamente acesso ao seu direito a educacao desde o primeiro ciclo de formacéo,
entende-se que é imprescindivel o desenvolvimento de ag6es focadas na informagéo,
no conhecimento e no aprimoramento profissional, ndo somente dos educadores,
como também dos demais profissionais da area educacional.

A partir das pesquisas bibliométricas, constatamos que tanto na base Scopus,
guanto na base de dados do CONEDU, mesmo diante de uma legislacdo té&o
significativa quanto a Lei 13.146, os estudos relacionados as préticas de letramento
na alfabetizacdo de educandos com deficiéncia visual realizados nas areas de
atuacdo relacionadas a educacéo, ainda sao incipientes, estdo em fase inicial.

Logo, mesmo com o passar dos anos, o conceito de deficiéncia ainda é
amplamente examinado, considerando - na maioria dos casos - fatores associados a
saude. Sendo assim, areas biologicas e biomédicas, sao priorizadas, concentram o
maior numero de pesquisas sobre essa tematica.

E preciso enfatizar que ndo ha pretenséo de culpabilizar instituicbes e centros
de pesquisa, ou a organizacdo de evento educacional pelos poucos estudos
relacionados ao tema em questdo, contudo, € de se espantar que, apds quase 0ito
anos de promulgacéao da referida lei, ambientes direcionados a pesquisa educacionais
em varias esferas, bem como eventos educacionais considerados nacionalmente
relevantes, em ambito educacional, onde existem, inclusive, grupos de trabalho (GTSs)
especificos sobre educacao especial, alfabetizacao e letramento dedicarem tao pouco
espaco a pesquisas acerca da educacdo de pessoas com deficiéncia visual no
contexto da educacédo béasica, uma vez que, este é periodo em que os educandos
adquirem e desenvolvem habilidades essenciais, utilizadas por eles durante os
demais periodos educacionais.

Com isso, pensa ser fundamental a realizacdo de cada vez mais estudos e
pesquisas acerca da tematica em questdo em ambito educacional, visto que viabilizam
o desenvolvimento e implementacdo de novos recursos, servicos e metodologias
especializadas, além de proporcionar conhecimento e acesso aos que ja existem, uma
vez que, contribuem para ampliacdo da oferta e desenvolvimento de programas,
projetos e politicas publicas que favorecam ndo apenas o acesso como também a

permanéncia desses estudantes nas escolas publicas comuns desde o primeiro ciclo
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de formacao escolar, inclusive, propiciando o acesso e a participacdo da familia e da
comunidade em geral nas acdes e atividades executadas na conjuntura educacional.

Compreende-se que o Estado, como responsavel legal por proporcionar
educacdo publica e de qualidade a todos os cidadaos brasileiros deve assegurar
recursos - materiais, estruturais e financeiros - para o desenvolvimento e a publicacao
de pesquisas, que tenham como foco o estudo da deficiéncia visual dentro de
perspectivas e contextos educacionais, de modo que, de fato, estratégias,
metodologias, curriculos e materiais sejam pensados e implementados na escolas,
proporcionando, desse modo, educagéo, condizente com as particularidades e
especificidades dos educandos cegos ou com baixa visdo, assim como respaldar a
préatica profissional dos professores, no que diz respeito a como lidar com esses
educandos em sala de aula.

Portanto, Estado, familia, professores e demais profissionais de educacéo,
como também a comunidade em geral, precisam ter ciéncia de que os educandos com
deficiéncia visual - cegos ou com baixa visao - sdo dotados - assim como quaisquer
outros - de especificidades que precisam ser analisadas e consideradas durante a
elaboracao e o desenvolvimento das atividades de alfabetizacéo e letramento. Esses
educandos, por sua vez, precisam estar em um ambiente educacional em que se
sintam, ndo somente integrados, como também incluidos, de maneira que participem
como protagonistas dos processos e atividades de ensino e aprendizagem.

Logo, ndo se fala em ofertar um tratamento exclusivo aos educandos com
deficiéncia, mas sim um tratamento inclusivo, propiciando efetivamente uma educacao
adequada as suas demandas e peculiaridades, colaborando para que suas vivéncias
escolares e sociais, desde 0s anos iniciais, sejam mais acessiveis e menos

desgastantes.
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